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FALS

Temanummer om eksamen

Temaet for det aktuelle nummer af Samfunds-
fagsnyt er eksamen. I skrivende stund star
eksamen for deren, og vi gor os alle overvejel-
ser omkring, hvordan den vil forlebe. Maske
er eksamen allerede ved vejs ende, nér du sid-
der med bladet i handen, og med afslutningen
af eksamen melder der sig gerne overvejelser
om alt fra tilretteleeggelse, eksamensformer,
indhold og bedemmelser.

Samfundsfagsnyt har til hensigt at tilbyde
perspektiv pa eksamen. Forste indleg af
Hanne Leth Andersen, RUC og Jens Tofteskov,
CBS, der er forfattere til bogen "Eksamen og
eksamensformer - betydning og bedemmelse”,
giver et bud pé eksamen som institution og
dens store betydning i samfundet i dag.

Elevernes innovative kompetencer, og
hvordan man maler dem, har veeret en tilbage-
vendende diskussion i faget. Jens Jakob Hors-
holt fra Kebenhavns Abne Gymnasium og
Troels Royster Olsen fra H.C. Qrsted Gymna-
siet giver et indblik i projektet Gymnasiet
Taenkt Forfra, hvor de lavede forsog med en
anden eksamensform i samfundsfag, der ogsa
kan rumme en vurdering af elevernes innova-
tive kompetencer.

Derefter giver formanden for FALS Jorgen
Lassen et indblik i sine overvejelser om, hvor-
for vi har eksamen i dag, betydningen for ele-
ver og leerere, og tilretteleeggelsen af den dag-
lige undervisning i forhold til eksamen. Den
skriftlige eksamen i samfundsfag fylder meget
i den daglige undervisning pa A-niveau. Vi
bryder alle hovederne med, hvordan vi bedst

muligt forbereder eleverne - uden samtidig at
ga under bordet i rettearbejde, seerligt i de
aktuelle tider med besparelser. Lasse @rum
Wikman, der har skrevet "’Knzak koden”, giver
her et bud pé, hvordan det skriftlige arbejde
kan tilretteleegges, sa det bade giver storst
mulig leering og letter det tunge rettearbejde.

Afslutningsvis giver en 3.g elev fra Koge
Gymnasium, Linea Wenneberg Meyer, os et
kig pa hendes AT-synopsis med innovation.
Den er udarbejdet pa baggrund af en studie-
rejse til Tunesien arrangeret af GL og Det Ara-
biske Initiativ under DANIDA, som havde til
hensigt at videregive danske erfaringer om
skole- og elevdemokrati. Vi far bade indblik i
selve rejsen og den innovative synopsis, som
turen udmentede sig i.

I innovationens tegn, sd er drets Sam-
fundscup ogsa netop afsluttet, og det blev Sct.
Knus Gymnasium, der lgb med sejren pa
Christiansborg. Finalen og arets erfaringer
gennemggds af projektlederne pa Samfundscup
og vi bringer naturligvis ogsa drets vinderno-
tat. Innovation kommer med al sandsynlighed
til at fylde mere i en ny gymnasiereform, og
det skal blive speendende at se, hvor brikkerne
ender. Det giver fagkonsulenten os et bud pa
som et af de forste indleeg her i bladet.

Nér dit hoved er blevet tungt af at leese om
eksamen og reform, sa giver "Mgd din kol-
lega” dig mulighed for at fa lidt inspiration fra
en ny fagkollega, og et indblik i deres gleede
ved at undervise i samfundsfag.

God laeselyst - redaktorerne.
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FALS

Nyt fra bestyrelsen

Vi venter stadig speendt pa, hvor forhandlin-
gerne om gymnasiereformen lander. Udover
uenighed om hvad en satsning pa almendan-
nelse indeholder, s er det nok primeert HF,
der deler vandene. Skillelinjerne mellem par-
terne omkring STX synes trods alt ikke at
vaere storre end at de vil kunne nd frem til et
forlig. HHX og HTX omradet fylder tilsynela-
dende ikke noget i forhandlingerne. Der er
ikke tvivl om at et forlig vil komme til at
pavirke os alle sammen oveni de besparelser
som pagar rundt omkring. B-niveauet i sam-
fundsfag pa STX ser ud til at blive langt min-
dre dominerende end det er i dag. Omvendt
bliver det nok sterre pa HHX/HTX. Der er
delte meninger om hvorvidt et er en ulykke for
STX-omrédet, men i mine gjne har det veeret
pafaldende hvor lidt der er blevet reageret i
den anledning. Det er ogsé verd at bemeerke,
at AT’s afskaffelse heller ikke har fremkaldt
voldsomme reaktioner.

Foreningen har efter nogen overvejelse
valgt at rette sin kritik af reformforslaget pa
det forhold at samfundsfag og de naturviden-
skabelige fag ikke kan danne studieretninger i
feellesskab pa STX. Vi har anbefalet, at man
dbner op for samfundsfag som studieretnings-
fag i kombination med et naturvidenskabeligt
fag pa A-niveau. Det er et beskedent gnske,
men vi er usikre pa, om det har partiernes
opbakning. Tilbagemeldingerne pa vores hen-
vendelser til partierne har veret hoflige, uden
at nogen har lovet noget. Vi har dog erfaret, at
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ministeren skulle vaere mest aben overfor at
bruge dispensationsmuligheden i forbindelse
med andre studieretninger end dem reformen
foreskriver. Hvis det er tilfeeldet bliver det
altsé ude pa skolerne, at kampen om fagets
rolle som brobygger og samfundsfagligt per-
spektiv pa det naturvidenskabelige felt kom-
mer til at sta. Foreningens henvendelse til par-
tierne forhandlere er optrykt nedenfor.

Samfundscuppen blev igen i ar atholdt pa
Christiansborg. Vinderne kom fra Sct. Knuds
gymnasium i Odense med projektet Ugens
klimaret”. Tillykke til holdet og til deres leerer
Gunhild Jensen.

Vi har udsendt foreningens Nyhedsbrev
nr. 3. Lidt under 100 mails er kommet retur.
Vikan se, at det gar i spam-filtre og andre blo-
keringer. Hvis man ikke har modtaget vores
nyhedsbrev vil vi gerne bede om, at I sender
en alternativ mailadresse til os til p& adressen
joergen@fals.info.

Pé vegne af bestyrelsen
Jorgen



FALS

Henvendelse angaende
gymnasiereformen fra FALS

Regeringens udspil til en gymnasiereform
indeholder mange relevante og fornuftige til-
tag, der givetvis vil forbedre mulighederne for
at ruste gymnasieeleverne i forhold til deres
videre uddannelsesforlgb. Vi heefter os specielt
ved, at man har taget SRP-problematikken op.
P& HTX er vi glade for de nye muligheder for
flere studieretninger med samfundsfag. Det er
godt, at samfundsfag fortsat spiller en rolle i
det nytenkte studieomréade (SO). Samfunds-
fag er i forvejen et populert SRP-fag, fordi det
meningsfuldt indgar i samarbejde med de
andre fag i HTX-fagrakken og fungerer godt
som brobygger mellem de humanistiske, de
tekniske og de naturvidenskabelige fag.

Vi er dog af den opfattelse, at man er gaet
for langt i forhold til at indsneevre udbuddet af
studieretninger pa STX. I den forbindelse fin-
der vi, at det er uheldigt, at man indenfor det
naturvidenskabelige omrade ikke har levnet
mulighed for, at eleverne kan kombinere den
naturvidenskabelige dimension med et sam-
fundsvidenskabeligt udsyn og perspektiv.

Under de geeldende regler fra 2005 refor-
men kan eleverne kombinere fag som biologi,
tysik og kemi med samfundsfag pa enten A
eller B niveau (sammen med matematik pd
A/B niveau). Disse typer af studieretninger
udbydes og har veret oprettet pa en raekke af
landets gymnasier. De har veret et tilbud til
elever, der interesserer sig for sével naturvi-
denskab og teknologi som politik og samfund.
Vivil gerne fremheve, at disse studieretnin-

ger har tilskyndet en gruppe af elever til at fa
mere berering med naturvidenskabelige fag,
unge som ellers ville have valgt en ren sam-
fundsvidenskabelig studieretning. Det skal
ogsa fremheeves, at kombinationen af sam-
fundsfag og naturvidenskab styrker elevernes
demmekraft i forhold til deres vurderinger af
de forskellige mulige losninger pa opgaver og
udfordringer, som man som borger til stadig-
hed stilles overfor i samfundet. P4 den made
styrkes eleverne, sa de bliver mere “klar til at
veere studerende, arbejdstagere, iveerkseettere
og medborgere - bade i en dansk, europaeisk
og global sammenhang”.

Regeringens udspil levner som sagt ingen
muligheder for kombinationen af naturviden-
skab og samfundsvidenskab. Foreningen
FALS vil opfordre til, at man abner op for stu-
dieretninger, der kombinerer samfundsfag og
naturvidenskabelige fag som biologi, fysik,
kemi og bioteknologi. Det vil give mulighed
for studieretningsforleb, der kan tilretteleegges

» » .
>

med fellestemaer som “innovation”, energi

“ressourceudnyttelse”, "samfundsplanlaeg-
ning” mv. for det 3-drige uddannelsesforlgb.

Pé vegne af Foreningen af leerere i samfunds-
fag (FALS)

Jorgen Lassen

Formand for FALS
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Nyt fra fagkonsulenten

af Bent Fischer-Nielsen, fagkonsulent i samfundsfag og AT

Regeringens udspil til reform
I skrivende stund forhandles der intenst mel-
lem partierne om regeringens udspil til en
gymnasiereform. Nar du sidder med bladet i
hénden, er det formentlig afgjort, om der blev
et forlig og med hvilket indhold. En aftale om
reform er naeppe identisk med regeringens
udspil, da alle partierne vil saette deres preeg
pa en aftale. S& det folgende handler alene om,
hvilke rammer regeringens udspil setter for
samfundsfag. Jeg vil senere preecisere, hvad
den endelige aftale og lov vil betyde for faget.
Det folgende er altsd med forbehold for, at
udspillet pa de neevnte punkter kan vere
endret i et forlig om gymnasiereformen.

Studieretninger med samfundsfag

Stx

Der er fire mulige samfundsvidenskabelige
studieretninger:

o Samfundsfag A og matematik A

o Samfundsfag A og engelsk A

» Samfundsfag A og tysk fortsaetter A

« Samfundsfag A og fransk fortsetter A.

Desuden indeholder to af de sproglige studie-

retninger samfundsfag B:

» Engelsk A, tysk fortsatter A og samfunds-
fag B

« Engelsk A, fransk fortsetter A og sam-
fundsfag B
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for

Samfundsfag indgar dermed i 6 af de 18
mulige studieretninger pé stx.

Matematik B og fire naturvidenskabelige
fag pa C-niveau, heraf et pa B-niveau er ifolge
regeringens udspil obligatorisk pé alle seks
studieretninger. Dermed er disse studieretnin-
ger direkte adgangsgivende til rigtig mange
videregaende uddannelser, herunder til stort
set alle samfundsvidenskabelige uddannelser.

P4 de naturvidenskabelige og kunstneriske
studieretninger kan samfundsfag B ikke laen-
gere veere et studieretningsfag, men det kan
fortsat veere et valgfag. Eleverne vil pa alle stu-
dieretninger ifelge udspillet have mulighed for
at veelge mindst ét valgfag.

Htx

P4 htx kan samfundsfag B indgé i 3 studieret-
ninger:

« Bioteknologi A og samfundsfag B

« Teknologi A og samfundsfag B

o Kommunikation A og samfundsfag B.

Samfundsfag B er et vigtigt adgangsgivende
fag pé htx. Pa alle samfundsvidenskabelige
uddannelser kraeves samfundsfag B, historie
B, idehistorie B eller samtidshistorie B, og da
man ikke har nogle af disse fag som obligato-
riske pa htx, skal man have samfundsfag B
eller idehistorie B for at fi adgang til sam-
fundsvidenskabelige uddannelser.

Desuden er det muligt at oprette sam-
fundsfag B og A som valgfag pa htx.



Hhx

Samfundsfag kan fortsat ikke veere studieret-
ningsfag pa hhx, men kan stadig oprettes som
valgfag.

Hf

I udspillet indgar samfundsfag C fortsat i KS,
der ifelge udspillet kommer til at besté af sam-
fundsfag C, religion C og historie C.

Der kan oprettes fagpakker malrettet en
gruppe af professionsbachelor- eller erhvervs-
akademiuddannelser. Her kan samfundsfag B
fx indgé i en laerer/psedagogpakke.

Samfundsfag B kan fortsat valges som
valgfag pa hf. Alle elever kan veelge mindst ét
valgfag pd hf.

Samfundsfag C
Samfundsfag C er fortsat obligatorisk pa alle
gymnasiale ungdomsuddannelser.

Matematik og samfundsfag

Emner i matematik B skal ifolge udspillet i
hejere grad handle om elevens studieretnings-
fag pa A-niveau. Pd de samfundsvidenskabe-
lige studieretninger skal nogle emner i mate-
matik B séledes handle om samfundsfag. Det
vil vise sig hvilke emner, der bliver tale om.
Det kunne fx gge elevernes forstaelse af kvan-
titativ metode, hvis statistisk analyse i hojere
grad indgik i matematik.

Da én af de kun 20 studieretninger pa stx
ifolge udspillet som naevnte hedder samfunds-
fag A — matematik A, m& man forvente, at der
kommer flere af disse studieretninger end i
dag.

Ministeriets indsatsomrade om forseg og
udvikling i samfundsfag er i &r samspillet
mellem samfundsfag og matematik B og A.
FALS har faet midler til en udviklingsgruppe,
der er gaet i gang med at udvikle forslag til
velegnede emner, forleb og opgaver for sam-
spillet. Resultatet af udviklingsarbejdet vil

NYT FRA FAGKONSULENTEN

blive lagt pa emu’en, og der vil blive tilbudt et
eller flere kurser.

Sprog og samfundsfag

Der skal ifolge udspillet indgé leesning af tek-
ster pd engelsk og — nar det er muligt - ogsa
andre fremmedsprog i alle studieretningsfag. I
alle studieretninger med samfundsfag skal der
saledes indga tekster pa engelsk i undervisnin-
gen. I studieretninger med tysk eller fransk
fortsaetter A, skal der indga tekster pa det
pageeldende sprog. Det matcher det nuvee-
rende faglige mal i ssmfundsfag A og B, om at
eleverne skal kunne bearbejde fremmedspro-
gede tekster. Det gger elevernes studiekompe-
tence, at have leest artikler, statistik eller fag-
ligt stof pa fremmedsprog.

Nye supplerende kompetencer

I regeringens udspil navnes en reekke nye
kompetencer som skal supplere de nuvarende
regler om almendannelse. Der navnes inno-
vativ, digital og global kompetence samt kar-
rierekompetence. Disse kompetencer skal
ifelge udspillet indskrives i alle fags leerepla-
ner. I ssmfundsfag kunne der fx bygges videre
pa fagets losningsorienterede tilgang, kritisk
brug af kilder og brug af regneark, brug af
fremmedsproget materiale og viden om hvad
en pkonom eller en cand.scient.pol. laver.

Jget undervisningstid

Undervisningstiden skal ifolge udspillet udvi-
des med 130 timer i alt over de tre ar. Tiden
kan fx anvendes til skriftlige opgaver med
mulighed for vejledning i skriveprocessen.
Der er efterhanden mange gode erfaringer
med, at vejledning af eleverne har storre effekt
for aflevering end efter aflevering af en skrift-
lig opgave.
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NYT FRA FAGKONSULENTEN

Valg af studieretning efter grundforlgbet
Ifolge udspillet skal eleverne ikke leengere
afgive forhandstilmelding om studieretning.
De skal forst i slutningen af et grundforleb pa
ca. 3 maneder veelge studieretning, hvorefter
klasserne omdannes.

Nye lzereplaner

Det er spaendende, hvad der er sket, nar du
sidder med bladet i handen. Hvis der er ind-
gaet en aftale, kan det forventes, at det skal
skrives nye leereplaner i det kommende sko-
lear i alle fag. I sd fald vil neeste skoledrs FIP-
kurser handle om nye leereplaner.

Hold godt gje her i bladet og pa min side pa

emu’en med, hvad der sker i det kommende ar.

I er ogsa velkommen til at skrive til mig med
ideer til eendringer i leereplanerne.
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Bliv skriftlig censor

Helt uathaengig af udspillet vil jeg opfordre til,
at man stiller sig til radighed som skriftlig
censor til skriftlig prove eller til SRP/SSO. Det
er seerdeles leererigt, og man bliver bedre til at
vejlede sine egne elever, hvis man selv er
skriftlig censor. Tal med din ledelse, som skal
indberette dig i det sakaldte XPRS-system.
Derefter indstiller jeg skriftlige censorer
blandt de indberettede.

Spandende skolear

Vi kan se frem til et speendende skoleér, hvor
en ny reform skal konkretiseres, hvis der ind-
gas en aftale.

Bent Fischer-Nielsen



Nyt fra forlaget

af Anders Hassing, direkter for Forlaget Columbus

Et centralt dannelsesfag

Regeringens udspil til en gymnasiereform
satte dannelse pa dagsordenen. Samfundsfag
har neesten ikke har vaeret omtalt i den forbin-
delse, og det er paradoksalt. For samfundsfag
er i dag reelt placeret som et centralt dannel-
sesfag i det almene gymnasiums fagrakke, og
faget spiller ogsa en vaesentlig rolle pa de
andre ungdomsuddannelser.

Mens det kan veere en udfordring at over-
bevise gymnasieelever om vigtigheden af
landboreformerne eller Ovid, sé er de sjeldent
i tvivl om det vaesentlige i at beskeeftige sig
med identitetsdannelse, ekonomisk krise og
politiske problemstillinger. Det er godt, fordi
samfundsfag pa den made bade bidrager til at
skabe myndige og reflekterende medborgere
og samtidig er med til at skabe studieforbe-
redte unge. Som alle undervisere ved, kan iser
samfundsfag pa A-niveau vaere svaert — ogsa at
undervise i. Det kraever gode leerebeger, og
dem har vi heldigvis en rakke nye af pa bed-
ding:

Okonomibogen er Lene Nibuhr Andersen
og Jakob Sinding Skétts forste bind i den nye
A-niveau-serie, som til efteraret folges op af
flere udgivelser. Bogen laegger — rigt udstyret
og illustreret — op til en undervisning med hgj
elevaktivitet og teet forbindelse mellem den
daglige undervisning og de skriftlige opgave-
genrer.

Seren Peter Iversens Arbejdsbog til skriftlig
samfundsfag er som titlen forteeller en solid
indfering i netop den skriftlige dimension
gennem learning by doing.

Titlen IPe»@ daekker over Jacob Graves
Serensen, Janus Graves Rasmussen og Martin
Graves Rasmussens helt ny grundbog til fagets
internationale dimension, hvor bade ny og
geengs teori og empiri formidles pa grundlag
af en lang erfaring med, hvad der virker.

Peter Brondum og Annegrethe Rasmus-
sens USA’s udfordringer kommer til august i
en opdateret og revideret 2. udgave som et
sikkert hit til arbejdet med efterarets ameri-
kanske praesidentvalg.

Endelig er Samf pa B af Victor Bjernstrup,
Tobias Matthiesen og Oliver Boserup Skov
en gennemrevideret og udvidet version af en
elsket klassiker, B-bogen, som nu har faet det
sociologiske kernestof om identitet, samtids-
diagnoser og sociale forskelle om bord.

Som det fremgar af bagsiden pé dette
blad, er vi med til at markere fagets jubileum
til november - programmet er ud over det
saedvanlige, og det kan man leese mere om
ved at folge linket i omtalen. Det vil jeg opfor-
dre til.

God sommer!
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TEMA: EKSAMEN

Eksamen som institution

af Hanne Leth Andersen RUC & Jens Tofteskov CBS

Hvilke overvejelser ligger til grund for de
eksamensformer, som vi har i dag og kunne
man forestille sig en mere hensigtsmessig
made at vurdere eleverne pa? Det giver for-
fatterne til bogen ”Eksamen og eksamens-
former - betydning og bedemmelse”, et bud
pa her.

Pa CBS’ eksamenskursus for undervisere/
eksaminatorer er der et rollespil. Det er sim-
pelt: en eksaminator, en censor og en stude-
rende. Den studerendes rolle er beskrevet
sdledes, at eksaminanden intet har at byde

pa fagligt. Til gengeeld skal han/hun tale
almindeligheder, komme med lgsrevne
eksempler uafbrudt og sleske for underviseren
("det bedste kursus som har betydet meget i

» »

mit liv”, ’fantastisk undervisning” osv.).

I spillet indgar ogsa votering, karaktergiv-
ning og feedback. Eksaminator kender ikke
rolleinstruktionen til den, der spiller den stu-
derende. Rollen som ufaglig snakkemaskine er
deltagerne som regel fantastiske til at spille, sa
preestationen har altid veeret til dumpning.
Men det er kun sket én gang (ud af 10-15). En
gang har den studerende til gengaeld faet 12.

Der er selvfplgelig tale om en uddannelses-
situation, et spil. Men eksemplet viser, hvor
usikker en institution, eksamenssystemet er.
Mundtlig eksamen er en udfordrende eksa-
mensform med mange muligheder; den er
meget anvendt, men for eksaminator (og cen-
sor) er den kompetencemessigt kraevende.
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Eksamensformen har ofte hej validitet, og den
er velegnet til at male dybden af de studeren-
des kompetencer. Men selve bedemmelsen og
karaktergivningen er delvist upalidelig, relia-
biliteten er lav, og den bliver seerdeles upalide-
lig, nar eksaminatorer og bedemmere ikke
mestrer sporgeteknik og er darlige til at skelne
mellem sniksnak og faglighed.

Andre eksamensformer er mere palidelige
(hgjere reliablilitet), men mindre fleksible.
Multiple choice tests er seerdeles kreevende
mht. udarbejdelse af spergsmaél og svarmulig-
heder, der kan sikre, at eksamen er valid (at
man ved den pageldende eksamen faktisk
maler det, man onsker at male).

Ingen eksamensform er perfekt, og valg af
eksamensform vil altid vaere et resultat af for-
skellige kompromisser ift. styrker, svagheder
og ressourcer. Men uanset eksamensform
kraever eksamen meget mere ekspertise af
dem, der atholder eksamen og er ansvarlige
for eksamen, end af eksaminanderne. Pa trods
af dette findes der meget lidt undervisning i
tilretteleeggelse og atholdelse af eksamen.

Men den samfundsmzeessige tillid til at
eksamen fungerer - at eksamen er retfeerdig,
at malingerne er praecise og valide — er meget
hej. P4 politisk plan diskuteres konsekvenser
af begreensende adgangskarakterer med sa
stor intensitet, at sandhedsveerdien af state-
ments nermest fir religios karakter (et
adgangskrav pa 7 betyder, at undervisnings-
kvaliteten stiger). Eksamens betydning for
individer, uddannelser og samfundet som hel-



hed kan vanskeligt overvurderes. Der er der-
for en reekke krav, som eksamenssystemet skal
leve op til. Udadtil har eksamenskarakterer og
uddannelsesbeviser betydning som varedekla-
rationer. Pa uddannelsesinstitutionerne virker
eksamen som knudepunkter i progressive for-
lgb og som pejlemaerker for bade studerende
og undervisere. Derfor er det vigtigt, at eksa-
men og undervisning er tilrettelagt, s& de spil-
ler ssmmen pa en made, der er hensigtsmaes-
sig i forhold til mélene med det enkelte fag og i
forhold til det samlede udbytte af en uddan-
nelse.

Eksamens betydning for undervisningen
Eksamensformer er skeebnesvangre, bade for
de studerende og for uddannelserne. Det er de
ikke blot i kraft af deres kvalitet og legitimitet,
pris eller kompleksitet, men fordi de styrer
undervisningen, studieaktiviteten og aftager-
nes forstéelse og respekt. Hvis en eksamen
ikke fungerer efter hensigten, styrer den alle
brugere i forkerte retninger, og selv ikke den
bedste undervisning kan sendre pé de strate-
gier, selve eksamensformen tvinger stude-
rende til at anlegge.

Eksamens betydning for undervisningen
varierer fra institution til institution, fra fag til
fag, fra person til person. Nogle undervisere
holder sig i den grad til princippet om at
undervisningen skal veare relevant for eksa-
men, at de, nar de tager det mindste afstik fra
pensumplanen, understreger at dette skal ele-
verne ikke kunne til eksamen. Andre betrag-
ter eksamen som et narmest overfledigt onde,
som man ikke skal ofre unedig tid og
opmarksomhed pa. Mange elever opfatter
undervisningen som et middel til at besta
eksamen, mens andre opfatter eksamen som
en nedvendig afrunding af et givende under-
visningsforleb. Den enkelte underviser ma
gore sig klart, hvilken betydning eksamen skal
have for undervisningen, og dernzest
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afstemme sine egne og elevernes forventnin-
ger. Det har vital betydning, bade for hvordan
eleverne oplever undervisningen, og ikke
mindst for kvaliteten af deres leereproces.

Der findes en rakke overordnede statsligt
regulerede rammer for hvordan undervisning
og eksamen skal knyttes sammen. P4 gymna-
sieniveau er der en strammere regulering end
pé nationalt plan, fordi der er felles malfor-
muleringer og en felles skriftlig eksamen for
alle elever pd samme niveau. Pa universite-
terne reguleres uddannelserne via lokale stu-
dieordninger, i samrad med censorformands-
skaber, ministerium og akkrediteringsinstitu-
tion. Alle eksamener i Danmark er dog
underlagt nogle felles reguleringsinstrumen-
ter: alignment og karakterbekendtgerelsen.

Alignment

Overordnet betyder princippet om alignment,
at eksamen og undervisning er styret af en
maélbeskrivelse, og at undervisningen tilrette-
laegges, sa den peger frem mod og traener til
eksamen.

P4 alle uddannelser der er knyttet til
Undervisningsministeriet, formuleres fagenes
malbeskrivelser af ministeriet. Med inspira-
tion fra Bologna-processen bliver malbeskri-
velserne formuleret i overensstemmelse med
kvalifikationsrammen, dvs. i kategorierne
viden, feerdigheder og kompetencer. Vi finder,
at disse kategorier er velegnede til at beskrive
hele uddannelser og hele fag, men mindre
egnede til at beskrive leeringsmal for de
enkelte discipliner. Som Voetmann Christian-
sen m.fl. papeger i Rienecker m.fl. (red) Uni-
versitetspeedagogik (2013), er kategorierne
brede og overlappende. Konsekvensen er, at
der for de enkelte discipliner ofte opstilles en
naermest uendelig liste af leeringsmal i form af
viden, feerdigheder og kompetencer, hvilket
medforer at det langt fra er muligt at teste de
studerende i dem alle ved eksamen. Dette er i
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sig selv en udfordring i forhold til en malstyret
karakterskala.

Karakterbekendtggrelsen
Den karakterbekendtggrelse der har veeret
gaeldende siden 2006, er pA mange méder en
logisk konsekvens af alignment. Karakterska-
laen er bygget op om bekendtggrelsen, og
karakteren gives efter, i hvor hej grad den stu-
derendes prestation lever op til de angivne
mal. Formuleringen af de forskellige karakter-
trin opererer med to dimensioner. P4 den ene
side opererer den med mélopfyldelse og pa
den anden side med mangler (antal og veesent-
lighed). Disse to dimensioner overlapper hin-
anden og er nasten si overensstemmende, at
der kun er tale om en dimension.
Karakterbekendtggrelsen kaldes derfor
med rette en “mangelbekendtgerelse”. En
sddan bekendtgerelse passer fint til fx at vur-
dere besvarelsen af en multiple choice-test
eller besvarelsen af et opgaveark med lukkede
spergsmal, hvor selve eksamensformen leegger
op til en klar bedemmelse af, om de stude-
rende kan svare korrekt eller ej. I forhold til
andre eksamensformer er det problematisk.
Det geelder fx projektarbejde med vejledning,
hvor hele arbejdsprocessen gerne skulle
bidrage til, at eleverne far et konkret leerings-
udbytte pd et hojere taksonomisk niveau og at
fokus flytter sig fra registrering og vurdering
af de studerendes fejl og mangler.
Bedemmelsesregler med medfolgende
bedemmelsesprocedurer, der kun kan operere
i et mangelunivers, vil have som konsekvens at
vejen til at opnd karakteren 12 i alle tilfeelde
vil blive meget entydig. Tendenser til aflees-
ning og kopiering er saledes en indbygget
systemfejl, som den enkelte leerer eller elev
kan forspge at deemme op imod, men ikke eli-
minere.
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Eksamensinstitutionen i et
leringsperspektiv

Malstyringen er alt i alt seerdeles fremher-
skende i disse tider. Der bedemmes ud fra for-
udfattede leeringsmal, med et maleinstrument,
der kun kan telle ned. Derfor kommer fokus i
undervisningen let til at angive den sikre og
rette vej til at fa tolv. Dette forstaerkes af, at
den fulde malopfyldelse giver adgang til de
mest eftertragtede uddannelser. Vi er bekym-
rede for, at den form for, leering dette system
laegger op til, er uholdbar, bade i forhold til
elevernes videre uddannelsesforlgb og for
deres senere veerdi pa arbejdsmarkedet.

I dag stiller institutionerne faciliteter til
radighed, som meget direkte signalerer til ele-
ver og studerende, at det er hensigtsmeessigt at
forsege at tilpasse sin leering til de mal, der
opstilles. Men for at leere, skal man veere risi-
kovillig, selvsteendig og kritisk, sidan som
mange malformuleringer ogsa laegger op til.
Det er en steerk tradition i det danske uddan-
nelsessystem. Og samfundet har ikke brug for
kandidater, der er dygtige til at opfylde mal og
sporge om, hvad de forventes at ggre. Moderne
virksomheder, institutioner og organisationer
har brug for steerk analytisk teenkning, men-
neskelig integritet, samarbejdsevne, kreativitet
og handlekraft.

I dette perspektiv er det uhensigtsmeessigt,
hvis gymnasietiden skal bruges til at sikre sig,
at man undgar totaller og firtaller, der kan
hindre adgangen til drommestudiet. Det
dremmestudie, der i @vrigt er helt i overens-
stemmelse med greensevardien af ens karak-
tergennemsnit, som ikke ma misbruges ved at
starte pa et studie, der kraever langt mindre
end de opnaede karakterer. Hvis resultatet af
et ungt menneskes gymnasiale uddannelse er
at fa tal til at passe til tal, s& har forenklingen
af leeringsresultater vundet over de kompeten-
cer systemet gnskede at fremme. Vi frygter at
tal og malstyring er ved at tage magten fra de



processer, der skal gore vores unge mennesker
i stand til at fungere som velkvalificeret
arbejdskraft og myndige borgere i en verden,
der udvikler sig bade eksplosivt og faretru-
ende.

Hvordan valger man eksamensform
Eksamensformer er principielt ikke rigtige
eller forkerte, men de kan veere gode eller
mindre gode. En eksamensform har en hgj
gyldighed hvis den egner sig til at male det vi
onsker at male. Hvis eleverne skal kunne for-
klare forskelle mellem forskellige teorier, sa er
en multiple choice-test en dérlig form. For her
kommer de ikke til selv at skulle forklare
noget som helst. Stort set alle andre eksamens-
former vil her veere mere velegnede, fx en
skriftlig eksamen med hjelpemidler eller en
mundtlig eksamen péd baggrund af en synop-
sis. Hvis man derimod egnsker at vurdere ele-
vernes evne til at vurdere teoriernes anvende-
lighed, vil en caseeksamen eller en mundtlig
eksamen med udgangspunkt i et projekt vaere
mere velegnet. Ndr man skal male evner til at
anvende og vurdere, lader det sig nemmest
gore i en problemorienteret kontekst.

Nogle eksamensformer er meget drifts-
sikre med hensyn til reliabilitet, fx multiple
choice tests eller opgaveark, hvor alle sporgs-
mal enten kan besvares rigtigt eller forkert.
Her er sikkerheden for at lave ensartede og
retfeerdige bedemmelser stor. Bedemmerne
skal blot afleese en score og omsette den til
en karakter. P4 den made spiller bedemmer-
nes egne fortolkninger en meget beskeden
rolle.

Nar man kombinerer skriftlige produkter
og mundtlig eksamen, laegges der op til en
kompleks bedemmelse af forskellige produk-
ter og fremstillingsformer, som alt andet lige
kan veere med til at give eksamen gyldighed,
mens reliabiliteten til gengeeld kommer pa
prove, fordi den kraever en hej grad af ekspli-
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cithed - og dermed enkelhed - omkring
bedemmelseskriterier.

Kompleksiteten eges hvis man herudover
kombinerer skriftlig deltagelse i et gruppepro-
jekt (evt. med felles synopsis) med mundtligt
individuelt forsvar. Da det ikke er tilladt ifelge
den nuverende eksamensbekendtgerelse at
udstikke retningslinjer for veegtningen imel-
lem den skriftlige og den mundtlige praesta-
tion, og da der ikke ma gives selvsteendig
karakter for et gruppearbejde, har vi en situa-
tion hvor kompleksiteten er meget hgj, og hvor
lovgivningen faktisk forhindrer fastleggelse af
preecise bedemmelseskriterier. Reliabiliteten
risikerer saledes at veere lav i denne form for
eksamen.

Nar der nu formentlig bliver indfort
mundtligt forsvar af den store skriftlige
opgave i 3. G., bliver det vaesentligt at udforme
bedommelseskriterierne sidan at eleverne
béde far en bedemmelse af deres skriftlige
arbejde og af den mundtlige praestation, men
samtidig sadan at begge dele skal bestas for at
eksamen samlet set er bestaet. Begrundelsen
er blandt andet mistanke om snyd.

I en tid hvor tendensen til snyd og afskriv-
ning synes at vaere stigende, vil der veere ten-
dens til at veelge eksamensformer, der mini-
merer risiko for snyd. Risikoen for snyd skal
minimeres ved valg af eksamensform, men det
koster pa leeringsudbyttet. Hiemmeopgaver,
hvor der er risiko for, at den studerende ikke
selv har skrevet opgaven, vil der sikkert blive
feerre af, med mindre der anvendes mundtlig
eksamen som delvist far funktion af kontrol.

Mundtlige eksamener har generelt lavere
reliabilitet end skriftlige, fordi de stiller hoje
krav til bedemmernes hukommelse og evne til
selektion af indtryk. Standardtypen hvor de
studerende trackker et spergsmal inden for
pensum, har et element af tilfeeldighed, og
mange forbinder denne eksamensform med
held og uheld. Reliabilitetskriteriet betyder at
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det skal vaere muligt at opna samme resultat
nér malingen gentages, hvilket der ingen
garanti er for ved denne form for eksamen. En
mundtlig pensumeksamen pé baggrund af en
synopsis, som den der er i samfundsfag, ma
veere at foretrackke. Her spiller de studerende
ud pa et af de omrader de foler sig hjemme i,
og eksaminationen kan herefter brede sig ud
til andre dele af pensum. Tilfeldigheder spil-
ler ved denne form en mindre rolle end ved
(lod)traekningseksamen.

Endelig er der uundgaeligt en sammen-
heeng mellem kvalitet og pris. Mange eksame-
ner med hgj gyldighed er desveerre dyre, fordi
de tager tid og kraever at bedemmerne laeser
leengere opgaver og forbereder sig pa store
meengder laesestof.
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I praksis er det sveert at udvikle eksamens-
former, der béde er billige, reliable og valide.
Man er nedt til at anskue eksamen i forskel-
lige fag eller discipliner samlet, da den enkelte
eksamensform ikke kan deekke alle faglige
mal. I gymnasieskolen har en del fag, herun-
der samfundsfag, en mundtlig og en skriftlig
eksamen. Her mé det veere malet at komme
igennem sa mange af fagets mal som muligt,
for at eksamen samlet set kan veere reliabel og
valid.

Reference
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Kan man male innovative kompetencer?

af Jens Jakob Horsholt (Kebenhavns Abne Gymnasium) og Troels Royster Olsen

(H.C. Qrsted Gymnasiet, Lyngby)

Hvad vil det i virkeligheden sige at veere god
til samfundsfag, og er dét det, vi evaluerer til
eksamen? Eller skal der en anden eksamens-
form til?

I efteraret 2014 har forfatterne til denne arti-
kel udviklet og afprevet en alternativ eksa-
mensform i samfundsfag B med en 2.g klasse
pa Kebenhavns Abne Gymnasium. Mélet med
afprevningen af eksamensformen var at
undersegge, om man kan vurdere elevernes
faglige niveau samtidig med, at man vurderer
deres innovative kompetencer.

Et kompetencegymnasium

uden kompetencer

Engang skulle man leere at recitere salmevers,
og selvom man stadig kan here wldre genera-
tioner gengive anden strofe af “Den yndigste
rose er funden” og selvom det bade er lidt
morsomt og godt at kunne huske ting udenad,
sa er de fleste vist enige om, at der er andre og
vigtigere ting at laere. At fokus har fjernet sig
fra at reproducere viden kan ogsa leses i for-
malsparagraffen i bekendtgerelsen for STX,
hvor det hedder, at uddannelsen skal have “et
dannelsesperspektiv med veegt pa elevernes
udvikling af personlig myndighed.” (kap. 1, §
1, stk 4). Eleverne skal altsa veere livsduelige
ved at ikke kun at have viden, men ogsa kunne
anvende den viden til at kunne handle og vere
kritisk, sa de kan “opna forudsetninger for
aktiv medvirken i et demokratisk samfund”
(kap. 1, § 1, stk 5). Det er ogsé derfor, at kom-

petencebegrebet er naevnt flere gange i for-
malsparagraffen. Kompetence er, i modsaet-
ning til viden, udtryk for, at man har evner,
som gor én i stand til at handle pa baggrund af
viden. Eleverne skal kunne anvende deres
viden til berige deres eget liv, andres og sam-
fundet, og ikke som Erasmus Montanus i Lud-
vig Holbergs komedie af samme navn blot
dyrke og sveelge i egen klogskab uden, at
denne bringer noget godt til hverken personen
selv eller andre.

Selvom udviklingen er gaet mod mere
fokus pa kompetencer, sa er undervisningen i
den danske gymnasieskole ikke voldsomt
praeget af fokus pa, hvordan eleverne kan leere
at undersoge og leere noget pa egen hand. En
méde at @endre det pd, er ved at eendre eksa-
mensformerne, sa disse kompetencer og der-
med elevernes evne til at selv at undersoge og
lzere i hojere grad end nu kan blive testet til
eksamen. Det vil med sikkerhed @endre under-

visningen.

Moderne undervisning

kreever moderne eksamen

Vi har gjort os den erfaring, at eksamen ma
endres, fordi vi i udviklingsprojektet Gymna-
siet Teenkt Forfra har arbejdet med udvikling
af undervisningen pa gymnasieuddannelserne
i retning mod mere innovation, mere anven-
delsesorienteret og projektorganiseret under-
visning. Selvom der er rigtig mange gode
effekter af forseget, sa blev disse kompetencer,
som eleverne tilegnede sig, ikke evalueret til
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eksamen. Eleverne arbejdede meget med at
finde innovative lgsninger pé konkrete pro-
blemstillinger formuleret af eksterne partnere
sasom kommunen. Det kravede, at de var
gode til at samarbejde i teams, hvor man var
100 procent atheengige af hinanden for at
kunne levere til tiden. Eleverne matte selv
udteenke, hvordan deres faglige viden kunne
bruges i forhold til problemlgsningen, og de
matte teenke kreativt, for de skulle komme
med nye og alternative losninger til de allerede
eksisterende. Derudover blev eleverne treenet
i, hvordan man planlagger og gennemforer et
projektarbejde, fx metoder til idégenerering.
Selvom den nuverende eksamensform har ele-
menter af selvstendighed, sa bliver elevernes
evner til at kore et projekt selv, samarbejde og
finde nye lgsninger pa virkelige udfordringer
ikke malt. Der blev derfor som led i projektet
nedsat en arbejdsgruppe, der skulle udvikle og
afpreve nye eksamensformer, bl.a. samfunds-
fag.

Vores opgave med udvikling af eksamens-
former tog udgangspunkt i den kompetence-
model, der er grundlaget for projektet Gym-
nasiet Teenkt Forfra. I modellen er der fem
innovative kompetencer: Kreativitet, samar-
bejdskompetence, navigationskompetence,
handlekompetence og formidlingskompe-
tence.

Eksamensudviklingen havde til formal at
afpreve, om man pa en palidelig made kunne
vurdere elevernes innovationskompetencer
samtidig med, at de fik vurderet deres faglige
niveau. Der blev udviklet eksamensformer i de
fem fag biologi, dansk, matematik, afsetning
og samfundsfag. I samfundsfag blev det
besluttet at undersege, om man kunne vur-
dere de understgttende kompetencer samar-
bejde, navigation og formidling. Kompeten-
cerne kreativitet og handlekompetence blev
undersegt i nogle af de andre fags eksamens-
former.

16 samfundsfagsnyt juni 2016

Forspget blev fulgt af folgeforskningen til
projekt Gymnasiet Teenkt Forfra, der blev
varetaget af Jan Alexis Nielsen fra Institut for
Naturfagenes Didaktik pa Kebenhavns Uni-
versitet. Ved afprevningen af eksamensfor-
men deltog holdets lerer og tre eksterne
bedemmere i vurderingen af eleverne og selve
eksamensformen.

Den alternative eksamensform
Samfundsfagseksamen var opdelt i to dele.
Den forste del var et gruppearbejde med en
eksamensstand som produkt, hvor eleverne
skulle formidle deres problemstillinger pa for-
skellige og interessante méder, som videoklip,
plancher, tegninger, lydklip o.a. Den anden del
var en individuel eksamination af eleven.

Eksaminator og censors roller under grup-
pearbejdet var at veere observatgrer og at stille
sporgsmal til de arbejdende grupper for at
observere og bedomme elevernes innovative
kompetencer.

Malet med at eleverne skulle arbejde i
gruppe med en stand var, at der skulle produ-
ceres et formidlingsprodukt i feellesskab i
eksamensgruppen. Standen skulle senere
anvendes til formidling i den individuelle
eksamination.

At eleverne udformer en stand har de
praktiske fordele, at flere grupper kan arbejde
sidelobende i et eksamenslokale, hvor eksami-
nator og censor kan observere elevernes akti-
viteter over to timer.

Tanken med formen er, at der skal laves en
synopsis ud fra et af de temaer, som eleverne
er blevet undervist i i lobet af aret. Eleverne
treekker det tema, de skal op i, et par uger
inden eksamen, og de udarbejder en synopsis
under vejledning af leereren. Det giver mulig-
hed for, at eleverne selv kan velge, hvilke pro-
blemstillinger, de vil fokusere pa, og giver
mulighed for, at eleverne kan undersege pro-
blemstillinger ved at lave egen research.



Nar eleverne moder frem til eksamen, far
de et tillegssporgsmal, som de skal forholde
sig til. Tilleegssporgsmélet har det formal, at
eleverne skal forholde sig til noget nyt i for-
hold til det emne, de har arbejdet med frem til
eksamen, og det giver eksaminator og censor
mulighed for at vurdere elevernes navigations-
kompetencer i forhold til, hvordan de arbejder
med at undersoge tillegssporgsmalet. Det vil
sige, hvordan handterer eleven sin samfunds-
faglige viden i forhold til at kunne udarbejde
samfundsfaglige problematikker? Og hvilke
typer af informationer benytter eleven i arbej-
det med disse problemstillinger? Navigations-
kompetence handler ogsa om afkodning og
anvendelse; altsa hvordan eleven kombinerer
faglige begreber og anvender samfundsfaglig
terminologi til at arbejde med problemstillin-
gen.

Meningsfuldt og muligt med innovative
kompetencer i samfundsfagseksamen
Denne udvikling og afprevning af en alterna-
tiv eksamensform i samfundsfag B var et for-
sog, og derfor er der bestemt ting, der skal
justeres, hvis man skal udvikle en ny eksa-
mensform i fremtiden. Men der er nogle vig-
tige pointer at tage med fra forseget.

Den forste konklusion er, at innovations-
kompetencer bestemt er relevante i forbindelse
med samfundsfagseksamen. Ifelge evalue-
ringsrapporten var der generel enighed blandt
bedemmerne om, at vurderingen af innovati-
onskompetence (med undtagelse af samar-
bejdskompetencen) er meningsfuldt for sam-
fundsfag.

Som én bedommer udtalte:

"Det jeg kan lide ved denne form er, at [...] de
har haft forlebet [i undervisningen] og de ved,
hvad det handler om, det leder frem til, at de
far udleveret en problemstilling men derfra ved
de sd ikke [...] Det er dem selv der skal handle
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og navigere. Sa det giver ogsd en eksamen, hvor
vi ikke ved hvad slutproduktet er. Men hvor
man bdde kan honorere idégenereringen, men
ogsd det entreprenante” (Bedommer 3).” (Niel-
sen 2015; 61)

Denne alternative eksamensform har dermed
“masser af potentiale” (ibid.), fordi den i hojere
grad end den nuveerende eksamensform foku-
serer pa, hvad eleverne kan bruge deres sam-
fundsfaglige viden og kompetencer til. Nar
bedemmerne skal pege pa forbedringer, lyder
det, at de gerne ser, at eksamensformen bliver
mere lpsningsorientret. (ibid.). Ved at naevne
det lpsningsorienterede understreger bedem-
merne séledes igen, at det er elevernes evne til
at anvende deres samfundsfaglige viden, fx i
forhold til en lgsning, der er vigtigt og interes-
sant at evaluere.

Spergsmadl er sa om, det overhovedet er
muligt at evaluere de innovative kompetencer
- og det viser forseget, at det er. Ifolge under-
sogelsesrapporten kan man “pélideligt” evalu-
ere elevernes innovative kompetencer ved den
afprovede eksamensform (ibid.).

Bedemmerne var altsd meget enige med
hensyn til deres evalueringer af elevernes
innovative kompetencer ved eksamen. Det
skyldes sikkert bl.a. den evalueringsvejled-
ning, der er blevet lavet til formalet, som
beskriver, hvilke krav der er til at opna 02, 7
og 12 for hver innovationskompetence.

Men er konklusionen s4, at vi skal til at
evaluere elevernes fem innovative kompeten-
cer med en karakter hver udover en fagfaglig
karakter i samfundsfag, nar det nu synes at
kunne lade sig gore?

Ny eksamensform ville eendre

maden der undervises

Formilet med udvikling og afprevning af nye
eksamensformer var ikke at bevise, at innova-
tionskompetencer kan males og dermed argu-
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mentere for, at der skal gives karakterer for
hver enkelt kompetence til eksamen. Malet var
som tidligere neevnt, at en eksamen, hvor ele-
vernes kompetencer i hojere grad er i spil,
sandsynligvis vil virke tilbage pa undervis-
ningen i en mere anvendelses- og kompeten-
ceorienteret retning. Det man kalder back
wash-effekten. Det vil give et skeerpet fokus
pa, om eleverne kan anvende deres faglige
viden til noget nyttigt, hvilket ogsa vil gere
undervisningen mere meningsfuld for ele-
verne selv. Det vil betyde, at man i undervis-
ningen vil begynde at arbejde mere koncentre-
ret med elevernes kompetencer, fx laere ele-
verne at samarbejde og styre deres egen
arbejds- og laeringsproces.

Til dette arbejde kan de udarbejdede eva-
lueringsvejledninger (som findes i forsknings-
rapporten, der er et link til i slutningen af
artiklen)(Nielsen 2015; 51) veere nyttige, fordi
de kan bruges til at give eleverne en tydeligere
og mere nuanceret feedback i den daglige
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undervisning. Vejledningen kan gore det mere
synligt for bade leerer og elev, hvad der kree-
ves, og dermed bliver det lettere for begge par-
ter at arbejdere videre med det - som man
kender det fra John Hatties tanker om synlig
leering.

Konklusionen pa hele forseget er, at alle
implicerede parter - udviklerne af den alterna-
tive eksamensform og de eksterne bedemmere
- klart giver udtryk for, at det er relevant at
fokusere pa de innovative kompetencer, fordi
det er interessant at evaluere, hvad eleverne
kan bruge deres samfundsfaglige viden til.

Kilde:

Nielsen, Jan Alexis: Rapport fra arbejdsgruppe
for preveformer der tester innovationskompe-
tencer i gymnasiet, Januar 2015, Institut for
naturfagenes didaktik, Kebenhavns universi-
tet. http://www.ind ku.dk/Nyheder/2015/rap-
port-om-nye-eksamensformer/Rapport_ende-
lig.pdf
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Gymnasiet Taenkt Forfra var et tredrigt projekt (2012-2015), der involverede seks gymnasier i
Region Hovedstaden. Espergaerde gymnasium og HF (HF),Lyngby TEC (HTX), Handelsskolen
KNORD (HHX),CPH West (HHX), Borupgaard Gymnasium (STX), Kebenhavns dbne gymnasium
(STX). Projektets formal var at arbejde med organiseringen og implementeringen af
undervisningen pd en made, der understatter, at de deltagende elever udvikler nye
innovationskompetencer, et hgjere fagligt niveau samt sterre motivation og lyst til at leere. Pa
hvert gymnasium deltog et team af laerere samt eleverne i én klasse, der i hele deres
gymnasietid deltog i projektet.

Innovationskompetence kan konkretiseres ved falgende underkompetencer
e Kreativ kompetence, som eleven kan udvise ved

- selvstaendigt at identificere relevante problemstillinger;

- (individuelt og i feellesskab) at kunne generere forskellige ideer; og/eller

- at kunne bearbejde og kritisk vurdere egne og andres ideer.

e Samarbejdskompetence, som eleven kan udvise ved
- at tage ansvar for og bidrage til, at et samarbejde opfylder de satte mal og opgaver; og/eller
- at kunne deltage i samarbejde under forskellige forhold og med forskellige roller.

* Navigationskompetence, som eleven kan udvise ved

- at kunne handtere viden og informationer pa en funktionel made;

- at kunne mestre komplekse arbejdsprocesser; og/eller

- at kunne bruge sine fag til at na til udvikle selvstaendigt overblik over opgaver og
problemstillinger.

* Handlekompetence, som eleven kan udvise ved

- at kunne veere risikovillig og seette sig selv og andre i spil;

- at kunne foretage informerede valg af handlinger;og/eller

- at kunne sgge information og viden, ogsa uden for klasserummet.

e Formidlingskompetence, som eleven kan udvise ved

- at kunne traffe velbegrundede kommunikationsmaessige valg;
- at kunne mestre alsidige kommunikationsteknikker;og/eller

- at kunne kommunikere engagerende og overbevisende.
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Tanker om eksamen

af Jargen Lassen, formand for FALS

Da jeg i dag forlod klasselokalet efter 1.j’s sid-
ste lektion, sagde én elev til en anden: "Er du
klar over, at NU har vi faktisk sommerferie”. Vi
skriver den 25. maj, og godt nok skal jeg se
vedkommende elev igen i juni til mundlig
DHO-prove, men alligevel. "Arsprover er en
ubehagelig afbrydelse af sommerferien”, para-
fraserede min forhenvaerende rektor elevernes
synspunkter pa det feenomen. Selvfelgelig
kunne jeg bare gleede mig over, at eleverne far
deres fulde frihed i deres ungdoms forar i ste-
det for at ga til eksamen. Alligevel mener jeg,
at set i et leeringsperspektiv er eksamen ’en
bloc’ at foretraekke.

Eksamen tjener muligvis mange funktio-
ner. En @ldre efterteenksom kollega med sans
for antropologi forklarede mig engang, at
eksamen bare er endnu et eksempel pa det
urmenneskelige overgangsritual fra barn til
voksen. Den unge sendes ud i et felt, der péavir-
ker hele dets livssituation med mangel pa nat-
tesovn, angstoplevelser, darlige nerver, selvbe-
brejdelse og tyndskid mm. De, der gennemfo-
rer, afslutter forlobet med at blive hyldet og fa
en hat pd. Alt det onde er glemt, og livet er
godt igen. Den unge er nu blevet til en voksen
akademikeraspirant. "Det er grundleggende
ikke anderledes end det ritual masaierne lader
deres drengeborn gennemleve for at blive fuld-
gyldige krigere. Det er nddeslost og absolut
nodvendigt”, husker jeg ham sige.

Fra mit mere konforme udsigtspunkt har
jeg heeftet mig ved det paradoksale ved eksa-
men. Jeg er pd den ene side oprigtig glad for, at
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den ligger som et tydeligt mal og en discipli-
neringsmekanisme i forhold til hele undervis-
ningsforlebet. Vil man besta, mé man veere
andeligt tilstede i undervisningen. Ethvert
kritisk spergsmal fra eleverne om relevansen
af et emne (fx okonomi) kan saledes altid for-
klares med eksamen. Man ved, at eleverne —
nogle mere modvilligt end andre - accepterer
det. Det er en preemis og et vilkar, alle gar ind
pé, nar de vil have en uddannelse. P4 den
made er leerere og elever lige, begge er de
underlagt systemets rammer og vilkar (for nu
ikke at sige tyranni). Kun rollerne er forskel-
lige. I det moderne skolesystem raekker vi,
leerere og elever, oven i kebet ud efter hinan-
den for at fd det bedste resultat, og for at fa det
til at fungere mest muligt smertefrit.

P& den anden side er jeg ogsa bevidst om,
at det i min tid som gymnasieleerer har veeret
en evig begreensning i forhold til at forfelge
vilde og passionerede idéer om indgaende og
langtidsvarende studier af et detailemne eller
lave undervisning, der ligger uden for "pen-
sum”. Den virkelige akademiske livsform og
intellektuelle udfoldelse sztter eksamen sale-
des en brutal greense for. Sa er kaerligheden til
eksamen i virkeligheden denne akademikers
Stokholmsyndrom?

Pointen er, at vi som laerere er fanget i en
strukturel klemme, hvor jobbet som udevere
af de ministerielle retningslinjer, gor eksamen
ligesa nedvendig for os selv, fordi den giver
vores undervisningspraksis mening. I begyn-
delsen af éns undervisningskarriere frygter



man eksamen lige s& meget som eleverne.
Eksamen er lige sa afgorende som bevis for
leererens internalisering af bekendtgorelser og
vejledninger, som den er som bevis for elever-
nes tilegnelse af undervisningens indhold.
Men med tiden kommer leereren mere og mere
til at se eksamen som et fast punkt i et vedva-
rende cyklisk forlgb. Vi inderligger under-
trykkelsen, kan man maske haevde.

Keerligheden til eksamen opstar, fx nar
man erfarer, at ens karaktervurdering af ele-
ver stemmer overens med kollegaernes, der
optraeder som censorer. Man bygger et selvbil-
lede op af den retfeerdige leerer. Ligeledes nar
en lille usikker dreng lykkes med at klare sig
godt, fordi han har treenet og styrket sin tro pa
sig selv gennem beherskelse af fagligheden.
Frem toner et selvbillede af en leerer "der gor
en forskel”. Selvfolgelig sker det modsatte
ogsa fra tid til anden, men det kan man jo hel-
digvis forklare, som et udtryk for at eleverne
er undervejs i en personlighedsudvikling og
ikke er i mal med den endnu.

Eksamen er pa den made et vigtigt element
i en lang erkendelsesproces, der handler om,
hvor man herer til i samfundet og i livet.
Undertrykkelsen giver altsa naesten altid
mening. Har man veret leenge nok i gymna-
siet, er det en flad fornemmelse at have bygget
op til eksamen over tre dr, og det sa viser sig,
at holdet ikke kommer op.

Det er ikke visionert, friseettende og
anderledes taenkende, men jeg vil trods denne
erkendelse forsvare eksamen, fordi den i sidste
ende er med til at sikre elevernes “dannelse”.
Maske ikke i den Humboldtske forstaelse
(”den hgjeste og mest afbalancerede udvikling
af mennesket"), men i den Klafkiske forstaelse
af det, han kalder den “kategoriale dannelse”.
Unge er jo til stadighed lokket af tilbud, der
har deres ophav i strukturelle mekanismer,
der intervenerer i deres livsverden. Tilfreds-
stillelsen af de menneskelige intellektuelle
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behov sker ikke i en isoleret undervisningsver-
den. Unge udsettes hele tiden for kommer-
cielle tilbud om underholdende genveje til
viden, og en konstant opfordring til andelig
dovenskab. Derfor er tvangs- og trusselsforan-
staltninger som eksamen nedvendige og kon-
struktive instrumenter, der understotter vores
praktisering af faget, hvad enten det har et
materielt eller et almendannelsesformal.

Nar det er sagt, skal det ogsa siges, at den
form for eksamen, vi kender i dag, langt hen
ad vejen er endimensionel. For nogle elevtyper
laegger den op til form mere end indhold (bare
teenk pa AT-eksamen). Man kunne sagtens
benytte forskelligartede proveformer, hvor
man fik mere fokus pa elevernes erkendelses-
proces, samarbejde og samspillet mellem ele-
verne og deres produkter, end pa de cirka 24
minutters preestation i et tilfeeldigt udtrukket
fagligt emne. Forestillingen om, at alt indhold
i undervisningen som en selvfolge ogsa skal
testes, er noget af det, vi ogsa burde veere mere
kritiske overfor. Der er ikke tvivl om, at stati-
stisk matematik, engelsk og innovation med
flere er faglige omrader, der i en integreret
form i samfundsfag, styrker elevernes faglige
kompetencer og adresserer flere af de udfor-
dringer, eleverne modes med i deres sam-
fundsmeessige praksis ogsa efter gymnasiet.
Men at disse tilgange til neermere granskning
af de kernefaglige samfundsvidenskabelige
omrader skal testes som selvsteendige enheder,
har jeg sveert ved at fa oje pé de fagligt tungt-
vejende argumenter for. I hvert fald ikke nar
man ser pa det fra en samfundsvidenskabelig
leeringsvinkel.

Eksamen er en kompleks storrelse, men
sikkert er det at forlesningen skyller ind over
en, nar den er overstaet. Sommerferiens utro-
lige muligheder smiler en i mede. Held og
lykke med eksamen til alle.
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Spar tid pa rettearbejdet -
rettepraksis og processkrivning

af Lasse @rum Wikman, lektor og paedagogisk leder pa Silkeborg Gymnasium

Forventningerne fra ny skriftlighed og til
rettearbejdet kan hurtigt blive en tidsrover. I
artiklen preesenteres konkrete forslag til,
hvordan du sikrer eleverne et stort leerings-
udbytte, og samtidig sparer dyrebar tid. Los-
ningen er processkrivning frem for at rette
afleveringerne.

Ny skriftlighed og omlagt skriftlighed fanger
leererne i en dobbeltforventning i arbejdet
med skriftlighed. Fra ny skriftlighed kommer
forventninger til feed-forward og processkriv-
ning, og at laereren leegger mere arbejde for
afleveringen. Det understreges af den ogede
brug af omlagt skriftlighed samt af besparel-
serne pa gymnasieomrédet. Holder man sam-
tidig fast i forventningen om, at leereren ogsa
skal rette efter aflevering, bliver det til et dob-
belt forventningspres og et krav om mere
arbejde.

I denne artikel gives et bud pa, hvad der
gor god skriveundervisning. Artiklen munder
ud i konkrete rettestrategier samt et eksempel
pa et "ideelt” processkrivningsforlgb. Artik-
lens hovedpointe er, at besparelser pa retteti-
den heenger ulgseligt sammen med proces-
skrivning.

God skriveundervisning
Oversigten herunder opsummerer skrive-
forskningens bud pa, hvad der gor god skrive-
undervisning.

Oversigten er sat pd spidsen — den kunne
ogsa hedde "Hvad virker godt” og ”Hvad vir-
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ker mindre godt”, da naesten al undervisning
bidrager med leering. Pointen er blot, at noget
virker bedre end andet, og at specielt de elever,
der har svert ved skriftlighed, har meget
svert ved at leere noget af undervisning om at
skrive, f.eks. metabeskrivelser af hvad en god
opgave bor indeholde. Disse elever kan ikke
omsztte metabeskrivelserne til, hvad det har
af betydning for deres egen tekst. Specielt
disse elever har behov for at fa vejledning
direkte med udgangspunkt i eller med fokus
pé deres egen tekst.

De tre raekker med "Hvad der virker” over
den rede linje er tiltag, man kan implementere
i klassisk bagudrettet stileretning. Tiltagene
under den rede linje kreever derimod en
endring af hele den made man underviser pa.
Dér skal man skabe en proces, hvor eleven
lobende, mens de skriver, far inputs pa hvor-
dan de kan forbedre deres tekst i form af
fremadrettet feedback (feed-up/feed-forward)
— altsa det man kalder processkrivning. Dvs.
man skaber en proces, hvor eleven med stotte
sd vidt muligt far skrevet en god besvarelse
frem for en darlig besvarelse, da eleven nzste
gang der skal skrives en aflevering, vil tage
udgangspunkt i, hvordan eleven gjorde sidst
(og ikke i laererens eventuelle kommentarer).
Ogsa i de tilfeelde hvor eleven har skrevet en
darlig aflevering. Eleven er altsa ligesom alle
andre tilbejelig til at reproducere med
udgangspunkt i tidligere erfaringer. Proces-
skrivning leener sig desuden op ad tankerne
om, at leering bestér i, at eleverne med stotte
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Hvad virker?

Hvad virker ikke?

Korte kommentarer

Lange kommentarer

Positive kommentarer

Negative kommentarer

Fokuseret pd fa ting

Klassisk stileretning

Vejledning i processen

Bagudrettet feedback

Skriveundervisning koblet med den daglige
undervisning

Skriveundervisning lgsrevet fra den daglige
undervisning.

Genskrivning/genaflevering

Elev-til-elev feedback/responsgrupper

Vejledning pa tekstniveau (undervejs)

Generelle kommentarer/Metabeskrivelser af hvad
der gor en god opgave

Eleven lerer af at skrive korrekte besvarelser

Eleven laerer ikke meget af at skrive forkerte
besvarelser

Ovenstdende opsummering er baseret pa:

Videnskabsretorik og skrivedidaktik. Ellen Krogh (red.) 2009.

Strategisk skriveundervisning”. Barbara Illum. Gymnasieskolen 2010 nr. 3.

Ny skriftlighed — Hvorfor. Claus Jensen. 2009.

Skriv lgs — slet og ret. Eva Heltberg. Danskleaererforeningen, 2009. (navnlig kapitel 8:
Efterskrift til leereren som eleven gerne ma laese)

Ngglen til leering. James Nottingham. 2016.

(der kan komme alle mulige steder fra: Laere-
ren. Andre elever. Undervisning. Tekster osv.)
far skabt et produkt, der er bedre, end de ellers
ville have skabt, og derigennem leerer af at
praktisere det nye eller ikke tidligere kendte.

Rettepraksis

Onsket om at spare tid pd at rette elevernes
afleveringer er blevet accentueret af besparel-
serne pa gymnasieomradet, hvor mange lede-
res standardkommentar til, hvordan leererene
skal effektivisere deres arbejdstid, er, at der
skal spares pa rettetiden. Jeg ser mange forsog
pa at finde rettestrategier, der skal gore den
bagudrettede retning hurtigere f.eks. ved
udarbejdelsen af standard retteark. Dette er
dog ofte utilfredsstillende set fra et leerings-
perspektiv, de feedback dermed bliver mindre
malrettet eleven. Desuden er mulighederne for

variation i rettestrategi og for at finde tidsbe-
sparelser heri er fa.

For at kunne implementere dette i egen
undervisning er der behov for et opger med
forventninger om, at eleverne har krav pa at fa
rettet deres afleveringer i bund efter endt afle-
vering. Disse forventninger er dog i meget hoj
grad skabt af gymnasieleererne selv; eleverne
er ikke vant til at fa rettet i bund i folkeskolen
og kommer derfor ikke med disse forventnin-
ger, ligesa er det oftest ikke forventninger
ledelserne laegger ned over arbejdet med
skriftlighed, da de jo netop ofte har en spare
agenda. Det er derimod forventninger som
leereren eller leererne selv skaber i starten af
gymnasieforlobet. Dermed ogsé sagt, at hvis
man fra starten arbejder med processkriv-
ning, bliver dette elevernes forventningsver-

den. I den forbindelse kan man eksplicit klar-
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gore for eleverne, hvordan man taenker skrive-
undervisning og evt. vise eleverne figuren i
toppen af denne artikel.

Rettestrategier
Min erfaring med andre rettestrategier end
den klassiske har veeret, at processkrivning er
en del af "lgsningen” bade pa at spare tid og
gore skriveundervisning bedre og sjovere.
Dvs. man skal ikke soge alternative bagudret-
tede strategier, men derimod lave en skrive-
proces, hvor eleverne far feedback (dvs. feed-
up/feed-forward) undervejs i processen. Det
overflodigger en afsluttende bagudrettet ret-
ning af elevernes afleveringer. Mit oprindelige
formal var ikke at spare tid, men derimod at
skabe en for bade eleverne og mig sjovere og
mere leererig proces (jeg har aldrig veeret fan
af at rette afleveringer). En sidegevinst ved
processkrivning har veret at spare tid.
Bagudrettet retning overflodiggeres gen-
nem en skriveproces, hvor eleverne far feed-
back undervejs, og derfor haenger alternative
rettestrategier ulgseligt sammen med proces-
skrivning. Her praesenteres forst enkelte
eksempler pa alternative rettestrategier
(blandt mange mulige), for det efterfolgende
skitseres, hvordan en skriveproces ser ud,
hvori alternative rettestrategier indgar.

1. Genskrivning I:

Laereren leaeser elevens aflevering, men kun
frem til man har fundet en til to relevante ting
eleven skal genskrive. Man behover ikke starte
ved starten, hvis man har en fornemmelse af,
at det er senere dele af elevens aflevering, der
er mest relevant at forbedre. Herefter formule-
rer man korte genskrivningskommentarer til
eleven og eleven far elevtid til at genskrive.
Det er vigtigt, at det er en lille og helt bestemt
del(e) af afleveringen eleven skal genskrive, da
eleven ellers vil have meget svaert ved at moti-
vere sig selv til at genskrive. Afslutningsvis
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Eksempel pa genskrivningskommentarer:
Du skal omskrive argumentationsopgave
1a, sd du medtager Keynes i din argumen-
tation. Se @konomibogen side 83.

Du skal omskrive andet afsnit af notatet:
Det sted hvor du starter pa social arv og
mobilitet, skal du bruge mere plads pa
forst at redegare for disse begreber.

genafleverer eleven, og det genskrevne marke-
res med rodt af eleven, sd leereren nemt kan
finde det. I ca. 9 af 10 tilfzelde er eneste nod-
vendige leererkommentar til det genskrevne
“Fint™.

Forste gennemlesning og formulering af
genskrivningskommentarer, bor ikke tage
mere end 5-7 minutter per aflevering og anden
gennemlaesning af det genskrevne bor ikke
tage mere end 2 minutter. Der er noget utrolig
tilfredsstillende ved at kunne rette et afleve-
ringssaet pa en eftermiddag, og have afleverin-
gerne med tilbage til eleverne allerede dagen
efter aflevering — som en anden matematiklee-
rer.

2. Genskrivning II:

Leaereren leeser kun 3-4 afleveringer og udveel-
ger eksemplariske afsnit (F.eks. en god indled-
ning, god sammenligning, god teorianven-
delse og god konklusion). Disse eksemplariske
afsnit medbringes til den efterfolgende lek-
tion. Med udgangspunkt i disse afsnit diskute-
rer eleverne i sma grupper, hvad der gor
afsnittene gode. Herefter udveelger den enkelte
elev et af disse afsnit at lade sig inspirere af,
genskriver dette afsnit og afleverer igen.
Zndringerne markeres med rodt. Afslut-
ningsvis laeser leereren de dele af besvarelsen,
eleven har genskrevet, og giver en kort kom-
mentar tilbage — evt. blot "Fint™.



3. Elev-til-elev feedback:

Denne fremgangsmade krever, at laereren
udveelger et eller fa fokus i retningen af elever-
nes aflevering. Herefter retter leereren den for-
ste del af elevens aflevering med dette fokus.
Ret en mangde af afleveringen, sa rettefokus
star klart for eleven og ikke mere end det,
f.eks. en halv til to tredjedele side. Denne ret-
temeengde er uatheengig af hvor lange elever-
nes afleveringer er, dvs. tidsbesparingen er
storst ved lange afleveringer.

Ved tilbageleveringen af afleveringen leeser
eleven forst rettelserne i egen aflevering. Her-
efter bytter eleverne afleveringer i par. Hvis
man har anlagt forskellige rettefokus ved for-
skellige elever, sa skal eleverne bytte med en
elev med samme rettefokus. Herefter retter
eleverne resten af hinandens afleveringer med
samme rettefokus, og i slutningen af lektionen
giver eleverne hinanden feedback i disse par.

Eleverne leerer af den feedback de modta-
ger, men bliver maske endnu mere skaerpet pa,
hvad der gor en god aflevering, igennem arbej-
det med at give andre feedback.

Grundig argumentation, ssmmenhean-
gende argumentation eller opbygning af det
enkelte afsnit er ofte rettefokus, der er svere at
arbejde med igennem klassisk stileretning.
Denne rettestrategi virker godt til disse rette-
fokus.

4. Elevretning af afleveringer.

Inden eleverne skriver afleveringen, beskrives
for eleverne, hvordan hele afleveringsproces-
sen kommer til at foregd, og eleverne instrue-
res i kriterierne for afleveringen der ogsa efter
aflevering vil veere rettefokus.

To klasser skriver herefter en aflevering
med nogenlunde samme afleveringsdato. Det
kan veere to klasser du selv har, eller du kan
samarbejde med en kollega. De to klasser
behover ikke veere pa samme drgang, men der
ber ikke vaere mere end et ars forskel, og jeg er
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stadig i tvivl om 1.g elever magter denne rette-
strategi.

Eleverne far herefter en elevtime til at rette
en aflevering fra en anden klasse. Kort heref-
ter skemalaegges en lektion hvor begge klasser
er til stede pa samme tid, og eleverne giver
hinanden feedback pa afleveringerne med
udgangspunkt i deres rettelser. Afleverings-
dato, elevernes retning og lektionen med gen-
sidig feedback ber alt sammen ligge inde for
en uge, s afleveringen er present i elevernes
hoveder.

Dette fungerer klart bedst mellem to klas-
ser frem for internt i en klasse, da motivatio-
nen dermed er storre. Eleverne oplever oftest
en stgrre motivation for skrivning af opgaver,
der rettes pa denne made end ved traditionel
retning - de foler en storre autenticitet og for-
pligtigelse over for andre elever.

Eleverne skal parres med en elev med cirka
samme faglige niveau, for at begge kan bruge
den andens feedback. Det er elevens generelle
faglige niveau, der er afggrende for om de to
elever kan tale sammen, s laereren behover
ikke kigge pa afleveringer for at sikre, at afle-
veringerne er pd samme niveau.

Lag maerke til at der i udgangspunktet er
en tidsbesparelse pa 100 % ved denne rette-
strategi! Er leererne eller eleverne ikke klar til
sd radikal en rettestrategi kan den evt. kobles
med, at eleverne genskriver og genafleverer, og
leereren afslutningsvis leeser afleveringen (eller
dele heraf) og alene karakterbedemmer eller
skrive en enkelt kommentar, eleven skal tage
med sig til naeste aflevering.

Skriveprocesser

En stor del af berettigelsen for, at man kan
anvende ovenstaende rettestrategier, ligger i,
at man far skabt en skriveproces, hvor eleven
far stotte undervejs. Leeringen taenkes at ligge
i skriveprocessen frem for rettekommenta-
rerne efter endt aflevering. Dvs. man skal have
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skabt en skriveproces med forskellige inputs
undervejs, der stotter eleven i at skrive en
bedre aflevering. Disse inputs kan tage mange
forskellige former (den daglige undervisning,
leererfeedback, elevfeedback, tekster osv.), men
grundleggende handler det om, at skrivnin-
gen af afleveringerne smelter sammen med
den daglige undervisning.

Forste skridt i en skriveproces er at fa
udarbejdet kriterier for, hvordan den gode
aflevering ser ud. Jo mere konkrete disse krite-
rier er jo bedre. F.eks. "Diskussionens afsnit
om gkonomiske skoler skal medtage Keynes
og Monetaristerne. Hver af disse teorier skal
der redegores for pa mindst fire linjer hver.
Herefter...” Kriterierne udarbejdes selvfolgelig
af hensyn til eleverne som tydelige leerings-
mél, men de udarbejdes i lige sa hoj grad af
hensyn til leereren, sa man bevidstger sig selv
om, hvad der skal til for en god besvarelse, og
s& laererfeedback er konsistent. Kriterierne er
dog specielt vigtige som grundlag for elev-til-
elev feedback, da de er helt afgerende for, at
elevernes gensidige feedback bliver kvalificeret
og dermed anvendelig for feedback modtage-
ren. Det er dog typisk svert og tidskreevende
at udarbejde disse kriterier forste gang man er
igennem et forleb eller en aflevering, og man
mé derfor ikke sla sig selv for meget i hovedet,
hvis dette ikke bliver perfekt. Herunder skit-
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seres et eksempel pa hvordan en skriveproces
kan opbygges.

Lr har over 6 uger et forleb om ungdoms-
kriminalitet (Forskellige typer kriminalitet,
kriminalitetsteorierne, arsager til kriminali-
tet, forskellige former for straf, forskellige syn
pé kriminalitet). I forbindelse med forlgbet
skal de skrive en aflevering "Undersog hvad
bilag 1-5 viser om arsagerne til kriminalitet™.
Det er forste gang 1.r skal besvare en underse-
gelsesopgave.

Over stregen i nedenstéende figur er ele-
vernes skrivning, hvor tallet i parentesen er
den elevtid, der er tilknyttet. Skrivelektionen
foregar pa skolen. Under stregen er det, der i
den daglige undervisning spiller direkte ind i
skriveprocessen. Der var flere undervisnings-
lektioner i perioden med andet fagligt ind-
hold.

Processen skridt for skridt:
Bilagsmaterialet til undersegelsen behandles
pé klassen. Her kan man alternativt for at
heeve kompleksiteten senere i det trearige for-
lgb behandle lignede bilagsmateriale i stedet
for preecis dét, der indgar i afleveringen.

Taenkeskrivningsark. Eleverne udfylder der-
hjemme et standardark og afleverer dette,
hvor eleven skal fortolke bilagene enkeltvis.



Malet er at eleven skal have forstaet de enkelte
bilag. Laereren spoler elevernes tenkeskriv-
ningsark hurtigt igennem og satter en rod
prik, de steder hvor der er fejl.

Elev-til-elev feedback pa teenkeskrivningen.
Her sidder eleverne i grupper af tre, og skal
have slettet deres rode prikker, dvs. hjelpe
hinanden til at fortolke de bilag, de havde
misforstaet i forste omgang. Elever, der ikke
har rede prikker, kan sattes til at lave noget
andet.

Ovelse: Eksemplarisk undersogelse 1. Eleverne
far udleveret en god undersogelsesbesvarelse
samt et ark med kriterier for en god underse-
gelse. Med udgangspunkt i kriterierne skal de
diskutere, hvorfor det er en god besvarelse,
samt markere i teksten hvor besvarelsen opfyl-
der de forskellige kriterier. Det centrale heri
er, at eleverne skal forsta det centrale i under-
sogelsesgenren om at tage udgangspunkt i
opgaveformuleringen og gruppere bilagsmate-
rialet, se ssmmenhange mellem de enkelte
bilag og skrive pa tvers af bilagsmaterialet
fremfor at redegore for bilagene et ad gangen.
1. delaflevering. Eleverne skriver derhjemme
og afleverer et forste udkast til undersogelses-
opgaven. Det er vigtigt at tydeliggore for ele-
verne, at det er et forste udkast og dermed
ikke skal vaere en feerdig besvarelse, dvs. at det
er ok at springe dele af besvarelsen over, eller
have halvferdige afsnit. Herefter laeser laereren
3-4 udvalgte besvarelser og udveelger gode
afsnit.

Ovelse: Eksemplarisk undersegelse 2. Laereren
medbringer de gode afsnit pa klassen. Ele-
verne diskuterer i sma grupper, hvorfor disse
er gode og lader sig inspirere af disse (Dvs.
skriver til egen tekst).
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Skrivelektionen. Eleverne skriver videre pa
deres undersogelsesbesvarelse. De skal starte
med at finde deres taeenkeskrivningsark samt
ovelserne med eksemplariske undersagelser
frem og forholde disse inputs til deres egen
undersogelsesbesvarelse. Er en storre del af
klassen allerede langt med afleveringen, kan
der introduceres nye malsetninger for forbed-
ring af besvarelsen, men kun for de elever, der
allerede er langt. I skrivelektionen er leereren
specielt opmeerksom pé at opsege de elever,
der har behov for feedback pa tekstniveau.
Afslutningsvis leeser og karakterbedemmer

leereren afleveringerne.

Konklusion

Hovedkonklusionen i denne artikel er bespa-
relse pa rettetiden og processkrivning haenger
ulgseligt sammen. Der ligger ikke de store
besparelser at hente i at foretage den bagudret-
tede retning pa anden vis, og der vil ofte vaere
et leeringstab herved. Derimod har ny skriftlig-
hed leenge talt for processkrivning, hvor man
omtaenker processen, og heri ligger der store
muligheder for at spare tid pa rettearbejdet.

Jeg taler ikke for, at man fuldsteendig skal
erstatte klassisk stileretning. Man kan méske
sigte mod at bruge alternative rettestrategier i
arbejdet med halvdelen af afleveringerne. Per-
sonligt oplever jeg, at det er nemmere for mig
at bruge alternative rettestrategier i 1.G, mens
jeg laver mere klassisk retning, nar klassen
naermer sig afslutningen af 3.G.

At fa alternative rettestrategier i spil
afheenger som sagt af, at man far skabe en
skriveproces, hvilket kreever lidt mere fremad-
rettet planlaegning af afleveringen. Men fore-
stil dig at leegge disse rettestrategier ned over
fire af semestrets kommende afleveringer fra
skoledrets start, og dermed vide, at du lige har
sparet to arbejdsdages klassisk stileretning.
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Tunesiens demokratiske fremtid

afhanger af skolen

af Linea Wenneberg Meyer, elev i 3.f pa Kege Gymnasium

Det danske skole- og elevdemokrati er noget
seerligt, som vi skal veere stolte af og veerne
om. Tilbage i marts deltog jeg i en reekke
seminar i Tunesien, hvor erfaringer omkring
skole- og elevdemokrati blev udvekslet mel-
lem den danske delegation og de tunesiske
deltagere. Formalet med seminarene var
saledes at inspirere tuneserne til, hvordan et
elev- og skoledemokrati kan fungere - ogsa i
en tunesisk kontekst.

Vi naermer os hastigt juni méned, hvilket
betyder, at arets AT-eksamen star for deren. I
ar er overemnet greenset, et bredt emne med
mange fortolkningsmuligheder. I denne arti-
kel vil jeg gerne komme med et eksempel pa,
hvordan et AT-projekt med overemnet green-
ser kan vinkles. AT-projektet tager udgangs-
punkt i den innovative opgaveform, og projek-
tets fagkombination er fagene samfundsfag
(A) og fransk (A).

Mit AT er anderledes og kraever derfor en
introduktion. Tilbage i februar méned fik jeg,
takket veere Forlaget Columbus Fond, den helt
unikke mulighed at rejse med samfundsfags-
leerer Per Bregengaard (Kege Gymnasium) og
franskleerer Hanne Sindberg (Nordfyns gym-
nasium) til Tunesien. Valget faldt pa mig, da
jeg taler fransk samt har samfundsfag pé hojt
niveau. I lgbet af to seminarer a tre dage skulle
vi dele vores erfaringer med en demokratisk
skole med gymnasielarere og -elever fra alle
egne af Tunesien. Seminarerne, som er en del
af et storre demokratiprojekt, var arrangeret
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af GL samt den tunesiske pendant kaldet
SGES (Syndicat Général de ’Enseignement
Secondaire) og finansieret af Det Arabiske Ini-
tiativ under DANIDA. Forud for seminarerne
i Tunesien, havde en gruppe af medlemmer fra
SGES’ ledelse bespgt en rackke gymnasier i
Danmark, herunder Koge Gymnasium, som
jeg er elev pa. Den tunesiske delegation
besogte de danske gymnasier for at fa et ind-
blik i det skole- og elevdemokrati, som endnu
er et mere eller mindre ukendt feenomen i
Tunesien.

GL, og Danmark mere generelt, er interes-
seret i at bidrage til den demokratiske transi-
tion i det nordafrikanske land. Et stabilt
demokratisk styre er hardt tiltreengt i Tune-
sien, hvor manglende sociogkonomisk veekst
har medfert en stodt stigende arbejdsleshed,
en voksende social uro og en udbredt mistro
til det spaede demokrati, der endnu ikke er
rustet til modgang. Der er ikke noget at sige
til, at mange tunesernes tro pa fremtiden er
erstattet af pessimisme. Det er dog ikke alle
tunesere, der har mistet modet og ladet sig
pavirke af pessimisme. Der er heldigvis stadig
tunesere, der holder fast i den gnist, der i sin
tid satte gang i Jasminrevolutionen (det lokale
navn for Det Arabiske Forar). Tuneserne har
for vist, at de har den vilje, der skal til for at
endre og reformere et samfund i krise. Til-
troen til demokratiet skal genetableres.

Paraplyorganisationen Den Tunesiske
Nationale Kvartet for Dialog illustrerer meget



vel, at troen pé en lysere fremtid endnu eksi-
sterer. Den Tunesiske Nationale Kvartet for
Dialog er en demokratibevegelse, der bestar af
tagbevaegelsen UGTT, arbejdsgiverforeningen
UTICA, menneskerettighedsorganisationen
LTDH og advokatforeningen Ordre National
des Avocats de Tunisie. Seerligt fagbeveegelsen
UGTTs arbejde for et demokratisk Tunesien er
centralt i forbindelse med mit AT-projekt. Det
skyldes, at vores samarbejdspartnere SGES
(den tunesiske pendant til GL) er en del af
UGTT.

Arranggerernes fokus pa skolen skyldes, at
skolen som institution kan veere med til at
internalisere demokratiske verdier hos unge
tunesere. Det er vigtigt, at de unge tunesere
internaliserer disse veerdier, da det i fremtiden
er dem, der skal skabe et demokratisk sam-
fund.

I Danmark er elev- og skoledemokrati en
integreret og staerkt forankret del af skolesy-
stemet. Som elev pa et alment dansk gymna-
sium, kan det veere sveert at forestille sig en
skole uden elevindflydelse. Allerede de forste
ar af folkeskolen, bliver den danske skoleelev
preesenteret for elevdemokrati. Vores erfarin-
ger med demokratiske processer stammer
siledes allerede fra en tidlig alder, og det er
disse erfaringer som kan vere med til at
hjelpe Tunesien pé rette vej. Men kun hvis
samarbejdet vel og merke er ligeveerdigt, og
hvis kulturmedet anvendes til at reflektere
over egne forhold og skabe nye synsvinkler.
En vestlig exceptionalisme ma derfor pa ingen
made praege det demokratiske udviklingsar-
bejde i regionen. Med Tunesiens historiske
ballast (som gammel fransk koloni) er det helt
afgorende for udviklingen af demokratiet, at
vi, som repraesentanter for Danmark og den
vestlige verden, ikke fungerer som en “verden-
svogter”. Det skaber modstand, og det skygger
for det egentlige formal.

TEMA: EKSAMEN

Med udgangspunkt i dette, var det i lobet
af seminarerne nedvendigt, at vii den danske
delegation gjorde opmerksom pa, og under-
stregede vigtigheden af, at den “danske
model” kun er til inspiration. Formalet med
seminarerne har saledes ikke veret, at det
tunesiske skolesystem pa sigt skal udvikle sig
til en tro kopi af det danske. Formélet har
udelukkende veret, at de danske erfaringer pa
laengere sigt skal fungere som inspiration.

Formalet afspejler sig i den arbejdsmetode,
som blev benyttet i lobet af seminarerne.
Arbejdsformen var siledes, at hver dag var
inddelt i to temaer. Et eksempel pa et tema kan
veere visioner og mdl for en demokratisk sko-
len, elev- vs. leererindflydelse, undervisningse-
valuering etc. I begyndelsen af hvert modul,
holdte den danske delegation et opleeg. De fle-
ste af deltagerne havde aldrig for stiftet et ind-
gdende bekendtskab med skole- og elevdemo-
krati. De var derfor ivrige efter at hore om
vores beretninger fra den danske skole.
Oplaeggene fungerede som afseet for den
videre diskussion i arbejdsgrupper, hvor
leerere og elever var blandet. I arbejdsgrup-
perne skulle deltagerne arbejde med folgende
sporgsmal: (1) Hvad var det speendende og
inspirerende i vores opleeg? (2) Hvad er de
tunesiske deltageres egne visioner? (3) Hvad er
det forste skridt pa vejen til at realisere delta-
gernes visioner?

Ved at observere deltagernes gruppear-
bejde, fik man en fornemmelse af deltagernes
forskellige holdninger til skole- og elevdemo-
krati. SGES’ ledelse havde forud for semina-
rerne sprget for at rekruttere medlemmer, som
havde delte meninger om demokratiseringen
af skolen. Formalet med dette var at saette
gang i debatten samt at overbevise kritikkerne
om, at demokratiseringen har mange positive
aspekter og abner op for mange muligheder. I
slutningen af seminarerne, var en stor del af
deltagerne positivt indstillet overfor imple-
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menteringen af skole- og elevdemokrati i
Tunesien, mens nogle af deltagere stadig havde
svaert ved at se det realiseret i praksis. Andre
igen var fortsat direkte modstandere af skole-
og navnlig elevdemokrati.

Nar en del af deltagerne, seerligt leererne,
havde sveert ved at acceptere skole- og elevde-
mokrati skyldes det, at den tunesiske skole er
langt mere hierarkisk opbygget end den dan-
ske. Der er en steerk hierarkisk distance mel-
lem leerer og elev, hvilket ikke skaber et stort
demokratisk raderum for eleverne. En realise-
ring af et tunesisk skole- og elevdemokrati
kraever derfor, at forholdet mellem leerer og
elev eendrer karakter. Det er dog ikke helt
utaenkeligt, at dette vil ske pa sigt. Alene i
lobet af seminarerne skete der en opbledning
af den hierarkiske distance. Bl.a. det faktum,
at leerere og elever arbejdede sammen i lobet
af seminarerne var et stort skridt pa vejen.

Som afslutning pa vores demokratirejse til
Tunesien, holdt vi et evalueringsmede med
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nogle af repraesentanterne fra SGES’ ledelse.
SGES’ ledelse er serdeles positivt stillet over-
for demokratiseringen af den tunesiske skole,
hvilket har stor betydning for det videre
arbejde med de tunesiske gymnasier. Det er
nemlig SGES, der skal holde gang i gnisten
hos de tunesiske gymnasielarere — og elever,
der pé leengere sigt kan reformere det tunesi-
ske skolesystem. For ja, en demokratisk udvik-
ling er et langsigtet projekt, men til gengeeld er
det ogsa den eneste holdbare lgsning. Demo-
krati er ikke en importvare. For demokrati er
mere end en administrativ ramme for sam-
fundet. Demokrati er en mentalitet, en veerdi
og en livstil. Det er noget, der efterhanden skal
komme ind med modermeelken, for pa den
made - og kun den made - skabes der et
steerkt tilhorsforhold mellem individ og sam-
fund. For tuneserne handler det saledes ikke
om at overtage vores demokrati. De skal skabe
deres eget.
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Eksport af skole- og elevdemokrati

af Linea Wenneberg Meyer, elev i 3.f pd Kage Gymnasium

Jeg er netop hjemvendt fra Tunesien, hvor jeg har deltaget i en raekke seminarer omkring

skole- og elevdemokrati. Seminarerne var arrangeret af GL samt den tunesiske pendant kal-

det SGES (Syndicat Général de ’Enseignement Secondaire) og finansieret af Det Arabiske Ini-

tiativ under DANIDA. Min deltagelse pa seminarerne blev en realitet takket vare Forlaget

Columbus’ fond. I forbindelse med den forestiende AT-eksamen har jeg valgt opgave b (inno-

vativt AT), da mit AT-projekt omhandler mit arbejde i Tunesien. Nedenstaende AT-synopse

er siledes et eksempel pa, hvordan man kan kombinere innovation og samfundsfag i AT.

Eksport af skole- og elevdemokrati

AT-eksamen 2016: Granser

Opgave B

SA og FR

I de vestlige samfund anses demokratiet for
verende samfundets primere byggesten. I
Danmark viser det sig ved de offentlige insti-
tutioners demokratiske opbygning. Et godt
eksempel pa samfundets gennemgéende
demokratiske karakter er den danske gymna-
sieskole, hvor skole- og elevdemokrati er i hoj-
saedet. Integrationen af demokratiske veerdier
i skolesammenhaeng fremmer den demokrati-
ske dannelse, der er essentiel for et velfunge-
rende demokratisk samfund. Med udgangs-
punkt i denne antagelse er det interessant at
undersoge, om implementering af skole- og
elevdemokrati i tunesisk sammenheng kan
fremme landets demokratiske transitionspro-
ces. En transitionsproces, der ikke er helt
uproblematisk. Det skyldes, at demokratiet
ikke nyder samme positive anseelse i Tunesien

som i Danmark. Manglende sociopkonomisk
fremgang i landet, en hej arbejdsleshedspro-
cent og en skeerpet terrortrussel mod landet
svaekker i gjeblikket tilliden til det spaede
demokerati. Derfor er det interessant at under-
soge, om man kan eksportere demokrati pa
tveers af kulturelle greenser. Forend det kan
blive en realitet at undersoge dette, er det i for-
ste omgang nedvendigt at belyse folgende pro-

blemformulering:

Hvordan kan man eksportere dansk skole- og
elevdemokrati?

Problemformuleringen besvares ud fra fol-
gende problemstillinger:
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¢ Hvad skal man tage hojde for, ndr man
udveksler demokratiske visioner, verdier
og mal pé tvers af sproglige greenser?

e Hvilken diskurs omkring demokrati er
dominerende i det danske samfund? Hvor-
dan afspejler det sig i Kege Gymnasiums
verdigrundlag?

® Hvordan ser man pa det danske skole- og
elevdemokrati i en tunesisk kontekst?

Den samlede konklusionen tager form som et
notat. Notatet indeholder anbefalinger til,
hvilke strategier Gymnasieskolernes Laererfor-
ening (GL) og det Arabiske Initiativ ber folge
med henblik p4 at skabe skole- og elevdemo-
krati i Tunesien (innovativt sigte).

AT-projektet tager udgangspunkt i under-
tegnedes deltagelse i to firedages seminar
omkring skole- og elevdemokrati i Tunesien.
Seminarene fandt sted i Tunesien i perioden
10. - 20. marts 2016.!

Hvad skal man tage hgjde for, nar man
udveksler demokratiske visioner, verdier
og mal pa tvars af sproglige graenser?
Oversettelsesstrategier pa hhv. makro- og
mikroplan:

Koge Gymnasiums veerdigrundlag over-
saettes fra originalsproget dansk til eksport-
sproget fransk® Verdigrundlaget oversattes
til fransk, da fransk er et udbredt sprog i
Tunesien, iser i uddannelsesmeessige sam-
menhange.

Det er essensen af den danske gymnasie-
skoles demokratiske principper, der skal
afspejles i overseettelsen. Med henblik pa
dette, er makrostrategien at oversette tekstens

1 Ibilag 1 uddybes seminarernes formal samt for-
lgb.

2 Det originale veerdigrundlag er vedheeftet som
bilag 2, mens den franske oversattelse er vedheeftet
som bilag 3.
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overordnede udtryk fremfor tekstens form,
kulturelle prag og ordrette betydning.

Valget af en overordnet makrostrategi
afspejler sig i valget af mikrostrategier. Det
makrostrategiske formal forsgges opnaet vha.
af mikrostrategierne indirekte overscettelse,
omskrivning, tilpasning og udeladelse.

Valget af mikrostrategier bidrager ligeledes
til den kulturelle tilpasning af veerdigrundla-
get.

Delkonklusion 1: Overszttelsen af Kage
Gymnasiums verdigrundlag bygger pa en
makrostrategi, hvor fokus er at videreformidle
det egentlige indhold af den oprindelige kilde-
tekst. Den optimale oversettelse af veerdig-
rundlaget indebeerer mikrostrategierne indi-
rekte overscettelse, omskrivning, tilpasning og
udeladelse.

Folgende metoder og videnskabsteorier indgar
i besvarelsen af problemstilling 1:

Case (SA): AT-projektet er et casebaseret
projekt, der tager udgangspunkt i undertegne-
des deltagelse i en reekke demokratiseminarer
i Tunesien.

Oversattelse (FR): Problemstilling 1 inde-
berer en overszttelse af Kage Gymnasiums
veerdigrundlag. I den forbindelse bliver der
benyttet flere forskellige oversattelsesstrate-
gier, heriblandt:

Overseattelse af indhold og udtryk fremfor
form og ordret betydning (makrostrategi).

Indirekte overscettelse, hvor ord og begre-
ber, der knytter sig til den kulturelle ramme,
som kildeteksten er blevet til i, oversattes med
mere generelle betegnelser. Hermed skabes en
feelles referenceramme mellem afsender og
modtager (mikrostrategi).

Omskrivning, hvor ord og begreber, der
ikke er afgorende for tekstens overordnede
betydning, omskrives med henblik pa at fa



oversettelsessproget til at fremsta naturligt
(mikrostrategi).

Tilpasning, hvor ord og begreber tilpasses
malkulturen. Kulturel tilpasning som strategi,
ogsa kaldet lokalisering, er selve essensen af
kulturorienteret oversattelse (mikrostrategi).

Udeladelse, hvor ord eller udtryk udelades
med henblik pa at gore teksten forstaelig.

Normative udsagn (videnskabsteori): Veer-
digrundlaget er bygget op om normative
udsagn, der angiver, hvordan en demokratisk
skole ber vere opbygget.

Hvilken diskurs omkring demokrati er
dominerende i det danske samfund?
Hvordan afspejler det sig i Koge
Gymnasiums vardigrundlag?

Det danske samfunds dominerende opfattelse
af demokrati:

I Danmark hersker der en intersubjektiv
enighed omkring demokratiet. Den intersub-
jektive enighed indeberer en betragtning af,
at demokratiet ubestridt er den bedste styre-
form.

Demokratiet antages for veerende en selv-
folge. Der eksisterer ikke noget alternativ til
det demokratiske samfund.

Skildringen af de demokratiske veerdier i
overszttelsen af veerdigrundlaget:

Den demokratiske dannelse skildres som
veerende en naturlig del af almendannelsen.

Nodalpunktet la démocratie beskrives med
folgende wkvivalenskaede: Communauté,
inspiratrice, créative.

Nodalpunktet la culture générale beskrives
med folgende akvivalenskeede: participer dans
le débat, courage personnel, indépendamment,
la diversité, lempathie, respect mutuel, qualité
absolutment nécessaire.

Delkonklusion 2: I det danske samfund eksi-
sterer der en intersubjektiv enighed omkring
synet pa demokratiet. I en dansk kontekst bli-
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ver det betragtet som en selvfelge, at samfun-
dets institutioner bygger pa en demokratisk
organisering og opbygning. Denne intersub-
jektive opfattelse af demokratiet afspejler sig i
Koge Gymnasiums vaerdigrund, og dermed
ogsa i eksportartiklen. Demokratisk dannelse
beskrives som varende en del af almendan-
nelsen. Bade den demokratiske og den almene
dannelsen settes i forbindelse med positivt
konnoterede ord, hvilket afspejler den her-
skende diskurs omkring demokratiet i det
danske samfund. Ydermere understreges vig-
tigheden af demokratiet i og med, at den
almene, og dermed demokratiske, dannelse
ligestilles med den faglige.

Folgende metoder og videnskabsteorier indgar
i besvarelsen af problemstilling 2:

Diskursanalyse (FR): Diskursordnen
demokerati skildres i veerdigrundlaget vha.
positivt konnoterede ord, hvilket afspejler en
generelt positiv diskurs overfor demokrati i
det danske samfund.

Intersubjektiv enighed (videnskabsteori):
Den positive diskurs omkring demokratiet er
sd veletableret i den vestlige verden (herunder
Danmark), at der er opstéet en intersubjektiv
enighed omkring demokratiets status som den
bedste styre- og organiseringsform.

Hvordan ser man pa det danske skole- og
elevdemokrati i Tunesien?

Deltagernes reaktioner pa oversattelsen af
verdigrundlaget:

Trods hensigten om at tilpasse oversettel-
sen af veerdigrundlaget den tunesiske kultur,
opstar der alligevel nogle kulturelle misforsta-
elser. Misforstaelserne skyldes bl.a. brugen af
folgende ord og begreber:

Le tiers monde: Denne kognitive metafor
anvendes i veerdigrundlaget. Le tiers monde
indgar i veerdigrundlaget med henblik pa at
skildre formalet med “Operation Dagsvaerk”,
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som de fleste danske gymnasier stotter. Tune-
serne bliver stodt over ordvalget, da det i deres
optik vidner om vestlig overlegenhed.

Le respect: Ordet respekt kan have forskel-
lige betydninger alt efter, hvilken kulturel
kontekst, man benytter ordet i. I Tunesien er
respekt noget, som eleven udviser overfor
leeren. Respekten handler i denne kontekst om
autoritet og disciplin. I Danmark, derimod, er
respekt noget gensidigt mellem elev og leerer,
som grundlaeggende handler om heflighed og
god opforsel.

Deltagernes reaktioner pa det danske skole- og
elevdemokrati:

Generelt er deltagerne positiv indstillet over-
for etableringen af skole- og elevdemokrati i
Tunesien.

Deltagerne udviser stor interesse for de
forskellige demokratiske rad og komitéer, som
findes pa den danske skole.

Omvendt er der ogsa en del kritik af den
made, hvorpa det danske skole- og elevdemo-
krati fremstilles af den danske delegation. Kri-
tikken gér pa, at man fra dansk side fremstar
overlegende og bedrevidende.

Tuneserne understreger, at hhv. den dan-
ske og den tunesiske mentalitet er markant
anderledes, og derfor er det ikke realiserbart
at implementere en tro kopi af den danske
demokratiske skole i Tunesien.

Qvrige observationer:

Videreformidlingen af de danske erfaringer
med skole- og elevdemokrati bygger pa kom-
munikationsteorien om et fortolkningsfzlles-
skab. Fortolkningsfellesskaberne udgeres af
arbejdsgrupperne.

Arbejdsgrupperne er ssmmensat af en
blanding af tunesiske elever og leerere, og
denne gruppesammensaetning er i sig selv et
stort skridt pa vejen mod et skole- og navnlig
elevdemokrati. Det skyldes, at samarbejdet
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mellem elever og leerere kan veere med til at
@ndre den steerke hierarkiske distance, der er
mellem tunesiske elever og leerere (jf. Geert
Hofstedes teori: Les dimensions culturelles).

Delkonklusion 3: Den danske delegations
oplaeg omkring skole- og elevdemokrati dis-
kuteres i arbejdsgrupper med en blanding af
elever og leerere. Det fremgar af gruppearbej-
det, at tuneserne finder inspiration i det dan-
ske skolesystem, men understreger, at forud-
seetningerne for etableringen af en demokra-
tisk skole i Tunesien ikke gor det muligt at
kopiere det danske skolesystem fuldstaendigt.
Det er tuneserne heller ikke interesserede i.
Tvertimod giver de udtryk for, at den danske
delegation pa ingen mdde skal forsgge at
patvinge dem den danske skolemodel. Dette
er vigtigt at understrege for de tunesiske delta-
gere, da de grundet den franske kolonisering i
periode 1881-1956 er steerkt modstandere af
kulturimperialisme. Det er vigtigt for dem at
skabe deres eget.

Folgende metoder og videnskabsteorier indgdr i
besvarelsen af problemstilling 3:
Deltagerobservationer (SA): De tunesiske del-
tageres holdninger til det danske skole- og
elevdemokrati undersgges gennem passiv
observation. Ydermere anvendes metoden del-
tagende observation (aktionsforskning), bl.a. i
kraft af samtaler med deltagerne. Pa baggrund
af observationerne indsamles en reekke kvali-
tative data, herunder citater, som er vedheftet
som bilag.’* Der anvendes en kvalitativ frem
for en kvantitativ metode, da der ikke forma-
let at underspge, om der er opbakning til et
skole- og elevdemokrati i Tunesien, men hvor-
for, der (ikke) er opbakning til en demokratisk
skole i Tunesien.

3 Se bilag 4.



Kommunikationsteori (SA): Kommunika-
tionsteorien om fortolkningsfeellesskabet ind-
gér i besvarelsen af problemstilling 3.

Konklusion: Demokrati er ikke en eksport-
vare, og det er derfor ikke muligt at eksportere
det danske skole- og elevdemokrati pé tveers af
kulturelle graenser. Demokrati er ikke udeluk-
kende en administrativ ramme, det er tilmed
en mentalitet. Selvom intentionerne er gode,
kan de danske aktorer, GL, det Arabiske Initi-
ativ og den danske delegation, ikke patvinge
tuneserne en demokratisk mentalitet med
henblik pa at skabe et stabilt og beeredygtigt
skole- og elevdemokrati i Tunesien. Foran-
dringerne skal derimod komme fra tuneserne
selv. Fra dansk side bor man derimod have
fokus op at facilitere debatten omkring skole-
og elevdemokrati i en tunesisk kontekst. Vide-
reformidling af erfaringerne med den demo-
kratiske skole i Danmark kan siledes godt
fungere som udgangspunktet for debatten,
men det ma ikke veere det altoverskyggende.
Det innovative lesningsforslag til, hvordan
man fra dansk side bedst muligt bidrager til
demokratiseringen af den tunesiske skole,
indebzerer, at de danske aktorer folger de rad,
som fremgar af folgende notat:

Det anbefales, at GL og det Arabiske Initi-
ativ bidrager til en demokratisk udvikling
indenfor det tunesiske uddannelsessystem.
Uddannelsesinstitutionerne vil pd den made
medvirke til en demokratisk dannelse af de
tunesiske unge. Saledes internaliserer de unge
tunesere demokratiske veerdier, hvilket pa sigt
vil medfere en demokratisering af de ovrige
samfundsmeessige institutioner.

Det anbefales, at der, i forbindelse med
demokratiseminarerne, legges veegt pa, at den
demokratiske skole i Danmark udelukkende
er til inspiration for tuneserne. Det er saledes
ikke hensigten med seminarerne, at de tunesi-
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ske gymnasier ukritisk skal implementere den
danske model for skole- og elevdemokrati.

Det anbefales, at den danske delegation
ikke kun fokuserer pé det, der er velfunge-
rende i forbindelse med den demokratiske
skolestruktur i Danmark. P4 den méde und-
gar man, at den danske skole bliver fremstillet
som veerende overlegen i forhold til dens tune-
siske pendant.

Det anbefales, at kommunikationen mel-
lem den danske delegation og de tunesiske
deltagere dels bygger pa kommunikationsteo-
rien omkring et fortolkningsfeellesskab, dels
bygger pa dialog. Der skal der veere tid og
plads til, at de tunesiske deltagere internt kan
komme frem til, hvordan man kan kombinere
demokrati og skole i Tunesien. Det er vigtigt,
da et eventuelt skole- og elevdemokrati i Tune-
sien skal bygge pé tunesisk initiativ og tune-
sisk mentalitet, for pa den méde bliver der
skabt et tilhorsforhold til demokratiet.

Det anbefales, at man i forbindelse med
afholdelsen af seminarene blander leerere og
elever i arbejdsgrupperne. Det skyldes, at dia-
logen mellem laerere og elever kan give gro-
bund for en @ndring af den hierarkiske
distance mellem leerere og elever. Dette vil
skabe et storre raderum for skole- og navnlig
elevdemokratiet.

Folgende metoder og videnskabsteorier indgar
i besvarelsen af den endelige konklusion:
Notat (SA): Anbefalingerne til GL og det Ara-
biske Initiativ tager form som et notat.

Perspektivering:
ATG6 (retorikken, der anvendes om de franske
forsteeder). Der perspektiveres til dette AT-for-
lgb, da diskursanalyse var en central metode.
AT?7 (studietur og SRO). Der perspektive-
res til dette AT-forlgb, da arbejdet med SRO’en
indebar kulturel overszttelse og lokalisering
samt indsamling af kvantitativ data.
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AT9 (Hvad er den bedste stat?). Der per- reformer — herunder demokrati. Synopsen i
spektiveres til dette AT-forlob, da det hand- forbindelse med AT9 byggede pé en intersub-
lede om fordele og ulemper ved forskellige sty-  jektiv enighed omkring overvagten af fordele

ved demokratiet.
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‘Ugens klimaret' -

SAMFUNDSUP 2016

mellem sma og store konflikter

af projektkoordinatorer for Samfundscup Jens Folke Harrits, Odder Gymnasium
og Ditte Kirstine Negrtoft Nielsen, Aarhus Katedralskole

Normalt forteeller vi noget, der kunne ligne
den samme historie om drets SamfundsCup,
om de godt 40 skoler, de knap 100 klasser og
nesten 2500 elever, der hjelper os med, om
ikke at saette en ny rekord, sa alligevel holde
det samme hgje niveau for frivillig samfunds-
faglig aktivitet i de danske gymnasier. Og sa
plejer vi at sige tak for deres, dvs. jeres bidrag,
til dét, der med tiden er blevet ikke bare et
levedygtigt, men ogsa et robust stykke sam-
fundsfaglighed. En samfundsfaglighed, der er
udviklet og vedligeholdt af faget og dets fag-
lige aktivister i en feelles and af innovation,
engagement og ja faglighed.

Netop robustheden er, til trods for begre-
bets konkurrencestatskonnotation og Svend
Brinkmans dertilherende facebook-opdate-
ringer og (dis)likes, omdrejningspunktet for
argang ‘16 af SamfundsCup’en. Bag afviklin-
gen af hvert ars konkurrence er der en lille
styregruppe, som kun medes en gang om éret,
nemlig ndr argangen skal evalueres og forse-
ges forbedret med tanke pé neeste ars udgave.
Medlemmerne er formanden for FALS, fag-
konsulenten, direktgren for Forlaget Colum-
bus, tovholderne fra regionalfinalerne og vores
samarbejdspartner ‘Sager Der Samler’. Og ja,
sé de to tovholdere eller projektkoordinatorer,
der prover at styre skibet eller barnet eller
hvad man nu skal sammenligne Cup’en med,
sd alle deltagere har haft oplevelsen af en tryg
sejlads og ankomst til tiden, nar landsfinalen
efter traditionen er afviklet pa Christiansborg
i begyndelsen af maj.

Men sadan skulle det ikke helt veere i ar.
Robustheden kom pé prove. Forst oplevede vi,
at flere skoler end normalt havde svert ved at
komme fra skolefinaler til regionalfinaler,
méske en konsekvens af at de gode intentioner
ikke altid kunne realiseres i en travl hverdag.
Og ja, sa var der beskeden et par dage for
landsfinalen fra vores mangearige dommer
Johanne Schmidt-Nielsen om, at hun trods
tidligere tilsagn blev forhindret i at veere der
for os i ar. Men det fik vi ogsa lost pa sidste
etape af sejladsen, sd finalen kunne afvikles
med tre dommere, en vinder og en flot premie
sponsoreret af FALS og Forlaget Columbus.
Og da vi ankom til Christiansborg bekraftede
Joachim B. Olsen, at det var en stille dag pa
borgen, s alt var trygt og godt. Der var ingen
problemer endsige konflikter den 4. maj.

6 projekter havde kvalificeret sig til lands-
finalen og efter lodtreekning fik vi praesenteret
forst @regard Gymnasium med “Fra Zldre-
byrde til Aldrestyrke”, HTX Skjern med ”Tal
Dansk®, Sct. Knuds Gymnasium med "Ugens
Klimaret”, Aarhus Katedralskole med "Just
Talk”, Mulernes Legatskole med "Eat It Up”
og til sidst Frederiksborg Gymnasium med
projektet "Pin It”. Alt var som det skulle veere,
lige indtil Solvej, der er Joachims sekretzr,
kom tilbage pa et tidspunkt, hun normalt ikke
kommer tilbage pa. Hvad var forklaringen?
Hvad var der sket? Vi havde samme morgen
hert historien om, at Johanne var tradt tilbage
som politisk ordferer og sa kunne vi jo teenke
os til, at det var derfor, hun var forhindret i at
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bruge de 3 timer pé drgang ‘16. Men skulle
Liberal Alliance ogsé have ny politisk leder?
Kom det ogsé bag pa Joachim, at det var en
urolig dag pa borgen? Nej, og var det ikke
fordi det var skidt for os, sa var det sadan set
gode nyheder, nemlig at sagsbehandlingen i
Folketingssalen gik hurtigere end planlagt, sa
i stedet for at veere pa arbejde indtil kI 23, sa
skulle Joachim midt i det hele ned i salen for
at varetage sit ordfererskab. Og sé stod vi der,
midtvejs i preesentationerne og nu med kun en
af vores faste dommere, nemlig Morten Chri-
stensen (chefkonsulent i Frederiksberg Kom-
mune) og sa vores egen suppleant Janni Ohrt
(samfundsfagsleerer og innovationsprojektil
pa Redkilde Gymnasium) tilbage i panelet.

Skibet var ude af kurs og tovholderne
teenkte, at argang ‘16 ville komme til at smage
som en darlig drgang af prinsgemalens Cha-
teau de Cayx. Men Samfundscup’en er robust!

For som Morten sagde, da projekterne fik
feedback pa deres praestation, sa var der igen i
ar tale om gode analyser, veludforte praesenta-
tioner, projekter, der allerede var i gang med at
blive virkeliggjort, aktuelle problemstillinger,
staerke notater, ja i det hele taget en rigtig god
argang, ndr det kom til dét, som det hele dre-
jer sig om. Vi fik ideer til, hvordan ldrebyr-
den kunne loftes til en styrke, hvordan lokale
htx’ere kunne lofte integrationen af flygtninge
fra en urolig verden, hvordan vores madvaner
kunne efterlade et mindre CO2-aftryk, hvor-
dan samtale ikke bare fremmer forstaelsen,
men bringer mennesker sammen, hvordan
madspild og ensomhed kan integreres i en
App og hvordan en anden App kunne omfor-
dele den kulturelle kapital, sa Bourdieu
naesten matte feelde en tare og teenke, at mar-
kedskreefterne ikke er de eneste kraefter i dette
samfund.

Sa hvad er sa pointen med denne narrative
omvej til en anden historie om arets Sam-
fundsCup. Ja, vinderprojektet blev ‘Ugens kli-

38 samfundsfagsnyt juni 2016

maret’ udviklet og preesenteret af elever fra
Sct. Knuds Gymnasium, der allerede har sam-
arbejdet med Coop. Ideen er at retterne fra
Klimakogebogen blive omsat til Klimabzere-
poser, der kommer til at std i enhver Coop-
butik, med alle de ingredienser, som skal bru-
ges, nar man vil sette fodspor, der er gronne
og baeredygtige. Og her gor det ikke noget, at
der bliver skelet til maltidskasser eller andre
kendte koncepter, for ideen og konflikten bag
er en helt andet. For det, der er budskabet i
den ene og den anden historie, er, at i hverda-
gen er vi tilbgjelige til at forveksle problemer
og konflikter. Og omvendt sa er vi i samfunds-
fag tilbejelige til at tro, at forskellen pa proble-
mer og konflikter er magt og synlige modszet-
ninger. Men i deres innovative arbejde med
arets tema havde alle 6 finalister fundet frem
til det emme punkt, hvor skoen trykker, nar
verden vel at meerke bliver set med unge ojne.
Og ja, méske det var mere i anden fra Giddens
end Foucault, mere refleksivitet end modmagt
og sa alligevel. For hvad er social innovation?
Og hvordan mener vores elever, at de kan gore
en forskel en i verden med krig og flygtninge
pa motorvejen?

Argang ‘16 blev en rigtig god rgang og vi,
og faget, fik endnu en gang inspiration til
planleegningen af naeste saeson. Vi blev klogere
pa, hvad et emne kan og skal styre, og hvor-
dan elever og fagfeller kan styre sig selv og
finde veje, der nogle gange forer tilbage til tid-
ligere emner (demokrati, baeredygtighed, inte-
gration m.fl.), men som netop i ar viste en helt
seerlig praktisk sans for de sma konflikter, der
begynder i en lokal kontekst, og hvor eleverne
tror p4, at de - og vores fag - kan gore en for-
skel, der reekker ud over sig selv. Vi ses i
Coop’ var ikke det eneste robuste budskab fra
en 4. maj pa Christiansborg og hvis skibet
kom ud af kurs, kunne det ikke ses pa de mere
end 2500 vindere, som vi og sagar Joachim B.
Olsen ynder at kalde alle vores deltagere.



Ugens klimaret
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af Sofie Ainsworth-Zink, Anna Andreasen, Lasse Jargensen og Rosa Birkelund,

Sankt Knuds Gymnasium

Til danske supermarkeder i
fodevarekaeden Coop

P& baggrund af jeres interesse for gkologiske
tiltag' og markedsfering af Klimakogebogen?,
er vi af den overbevisning, at vores klimaori-
enterede ide ligger inde for jeres interessefelt.
Dette notat vil forholde sig til konflikten mel-
lem kodforbrug og klima, og preesentere et
forslag der har til formal at overskueliggare
det at lave klimarigtig mad. Vi tror pa, at I
vha. vores tiltag kan preege den almene dan-
sker til et mere klimarigtig og mindre kodba-
seret fodevareforbrugsmenster.

Konflikten mellem klima og kedforbrug
Vi keber og spiser for meget kad i Danmark.
Danskerne har i gennemsnit 87.8 kg kod til
radighed til forbrug om aret?, hvilket svarer til
ca. 240 g om dagen. Sammenholder man dette
med den mengde kod danskerne i gennem-
snit indtager, kan det sammenfattes, at en stor
del af det kod danskerne har til radighed smi-
des ud. Det danske kedforbrug har under alle
omstendigheder overskredet den anbefalede
mengde. En ting er, at mennesket ikke har
behov for sa store mangder kod; den anbefa-

1https://om.coop.dk/ansvarlighed/
miljoe+og+oekologi/oekologi.aspx
2http://forum.fdb.dk/fdb/presse/presse/pressemed-
delelser/Sider/Danskerneefterlyserinspirati-
ontilmadudenkoed.aspx
3https://www.lf.dk/Tal_og_Analyser/Analyser/
Forbrug_og_detail/Fakta_om_kodforbrug.aspx

lede meengde kod for en voksen mand er ca.
60 g om dagen’, hvilket udger % af det nuvee-
rende indtag af ked.” En anden ting er den
belastning kedproduktionen tilleegger vores
klima. Ses kodforbruget- og produktionen i et
storre perspektiv, svarer 500 g okseked, dvs.
den meengde der anvendes til at lave en almin-
delig familiepizza, til en maengde pa 10 kg. For
at udlede 10 kg skal du kere 5 km i en almin-
delig personbil.® Vi er af den overbevisning, at
kedforbruget, set som vane og kultur, vil veere
muligt at endre gennem forskellige tiltag.
Vores er et af dem.

Vi ensker forst og fremmest pa et nationalt
plan, at gore det nemmere for den danske
befolkning at mindske kedforbruget. Dermed
ikke sagt, at vi skal patvinge danskeren en ny
vegetarisk livsstil, da vi mener, at et dbent valg
medferer en mere motiveret og engageret for-
bruger. Der er lavet forskellige tiltag de seneste
par ar med samme formal som vores, men de
har kreevet mere motivation og engagement
fra forbrugeren, end hvad der kan forventes.
Disse tiltag har sdledes veeret for den ekstremt
klimaorienterede —og motiverede forbruger,

4 http://www.foedevarestyrelsen.dk/Publikationer/
Alle%20publikationer/2002020.pdf

5 http://altomkost.dk/raad-og-anbefalinger/de-offi-
cielle-kostraad/vaelg-magert-koed-og-koed-
paalaeg/tips-til-at-spise-varieret-naar-du-spiser-
koed/

6 http://videnskab.dk/miljo-naturvidenskab/
sadan-pavirker-din-mad-klimaet
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hvilket er en minoritet af den danske befolk-
ning. Vi ensker at gore det muligt for den
almene dansker at mindske kodforbruget
uden et stort forarbejde, saledes vores tiltag
matcher den moderne forbruger. I en underse-
gelse fra FDB analyse svarer nasten to tredje-
dele af de danske kodspisere ”ja” eller "maske”
til forslaget om at undveere kodet en dag om
ugen, men halvdelen af dem svarer ogsa, at

” jeg mangler inspiration til opskrifter pd mad
uden kod.”” Denne inspiration skal indflettes
og synliggeres i den moderne danskers hver-

dag.

Ugens Klimaret

Med Ugens Klimaret, som er navnet pa vores
innovative ide, vil den klimavenlige ret blive
tilgeengelig "pa farten’. Den skal udarbejdes
sdledes, at enhver forbruger kan lave den, og
dens kendetegn er dermed overskuelighed.
Vores forestillinger gar p4, at der i de danske
supermarkeder, begyndelsesvis i supermar-
kedskaden Coop, skal opstilles en tydelig og
fremtraedende stand, som skal danne rammen
for Ugens Klimaret. I denne stand skal alle
hovedfedevarer i den pagzldende uges klima-
ret vere tilgengelige, dvs. ravarerne. Herud-
over skal en opskrift veere let tilgeengelig, bade
i papirform og i et fremtidigt perspektiv fore-
stiller vi os, at opskriften skal veere tilgeengelig
mobilt via en QR-kode, jf. vores interesse i den
moderne forbruger. Som antydet, er intentio-
nen med standen alts4, at forbrugeren skal
kunne ga ind i supermarkedet, hen til stan-
den, tage de opstillede varer, betale og ga ud.
Derved mister vi ikke forbrugeren i en tids-
kreevende og indviklet tage af forarbejde ifm.
et mere klimarigtigt aftensmaltid, da dette
forarbejde slet ikke vil veere at tage i betragt-

7http://forum.fdb.dk/fdb/presse/presse/pressemed-
delelser/Sider/Danskerneefterlyserinspirati-
ontilmadudenkoed.aspx
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ning for forbrugeren. Ugens Klimaret er et
projekt med et lidt anderledes fokus pé hver-
dagsmaden, i den forstand at klimafokusset
adskiller sig fra de tendenser der ellers domi-
nerer den moderne danskers madfokus: fedt-
fattigt, glutenfrit osv. Derfor skal der ved stan-
den vere en form for fangende praesentation
af projektet og intentionerne med det skal
veere klare. Vi forestiller os noget i retning af:

Udkast til preesentation

"Denne uges klimaret er XXX. Alle varerne er
her i standen. Opskriften snupper du bare - og
din klimarigtige aftensmad er teet pa klar. Vel-
bekomme! "Ugens Klimaret” er et nyt tiltag,
som skal gore det nemt for dig at gore en god
gerning for vores klima. Aftensmaltidet er en
inkorporeret del af din hverdag, og her kan

du let gore en enorm forskel. Retterne er udar-
bejdet med fokus pa et mindre (ikke flernet)
kedindhold, og dette vil gavne dig selv og kli-
maet. Den anbefalede meengde kod er 70 g om
dagen, og hold fast: den gennemsnitlige dan-
sker spiser 240 g om dagen. 240 g kod svarer til
2,5 km bilkorsel, og vi er 5,7 million danskere -
regnestykket er uoverskueligt. Derfor foresldr
vi: skeer ned pd kodet, det gavner miljoet (0g
dig selv)!

Gkonomi

Finansieringen af vores idé er selvfolgelig at
tage i betragtning. Vi forestiller os ikke at den
storste finansieringskilde bliver fodevarerne,
da I allerede indkeber disse, og har dem til-
gaengelige. Ugens Klimaret skal saledes ikke
pa vareindkebsfronten fylde seerligt i jeres
keedes okonomi, da der ikke skal indkebes
specielle varer, men blot flyttes pa tilgeengelige
varer. De storste gkonomiske omkostninger
forestiller vi os kommer til at veere i forbin-
delse med 1) Udarbejdelse af opskrifterne, dvs.
lgn til de fagfolk der skal udarbejde Ugens
Klimarets grundlag og 2) Materiale til udar-



bejdelse af standen. Disse udgifter er som sagt
et startkapital i klimaets navn, og der er et utal
af forskellige fonde, der yder gkonomisk stette
til klimaorienterede tiltag som vores. Heri-
blandt GUDP, som yder tilskud til udvikling
af nye teknologier, redskaber, produktionssy-
stemer, processer, produkter samt manage-
ment- og logistiklgsninger, der blandt andet
kan medvirke til at reducere natur-, milje- og
klimabelastningen.®

Modtagelse af vores ide og empiri

Der er mange aspekter af et fuldendt projekt,
men afgerende for Ugens klimaret er forbru-
gerens indstilling til at ville gore en forskel,
dels for eget helbred dels for verdens klima,
hvis man betragter konflikten i et storre og
mere overordnet perspektiv. Denne abne ind-
stilling viser sig midlertidigt ikke at veere s&
langt vaek, ifolge slagteren fra den lokale
Kvickly, som sagde, at han har meerket en sti-
gende tendens blandt kunderne, som omstiller
sig til mindre kod om ugen. Dette synes at
veere et skridt pa vejen mod en aben indstil-
ling til Ugens Klimaret, som kan frygtes ned-
slaet i italesettelsen og diskursen omkring
ked, samt den status der i et historisk perspek-
tiv er forbundet med kod.

“Det, der forhen var luksus (kod), spiser man
mere af, ndr man far penge mellem heenderne.
Og det, der var basis (korn, gront), og som man
havde rdd til, dengang man var fattig, skifter
man sd ud, for det har man ikke lyst til at spise

mere”’?

8 http://www.klimatilpasning.dk/erhverv/tilskud-
til-klimatilpasning-(erhverv).aspx

9 http://videnskab.dk/kultur-samfund/du-spiser-
dobbelt-sa-meget-kod-som-din-oldefar
http://runechristoffer.dk/Artikler/koedkulturog-
udviklingIlPmonopolet.html
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Slagteren udtrykte ogsa, som berort tidligere i
notatet, at mange finder det svaert at finde
inspiration og ideer til hurtige og lette klima-
venlige retter. Han mente, at flere af denne
grund til tider tyr til fastfood og de typiske
retter de kender til, men at tilgaengeligheden
af opskrifter helt sikkert vil athjeelpe dette.
Det handler om madkultur, hvilken i Dan-
mark er serligt domineret af kodretter, kodet
navngiver retterne, og Ugens Klimaretter skal
derfor navngives med saerligt fokus pa de
andre elementer der indgar i retten.

I det kvalitative interview med slagteren
fremlagde vi Ugens Klimaret, og projektets
veerd blev herigennem bekreaftet. Slagteren
mente, selvsagt pa et idestadie, at Supermarke-
der i kaeden Coop ville veere villige til at tage
vores innovative tiltag til overvejning. Han
gentog igennem interviewet, at keeden Coop
var opsat pd, at @ndre den danske madagenda,
og at markedsforingen af Ugens Klimaret af
den grund vil vaere i overensstemmelse med
keedens verdier.

Vi héber, at I synes om vores lgsningsfor-
slag til at soge at athjeelpe konflikten mellem
kodforbrug og klima. Ugens Klimaret er et
skridt pd vejen mod en bedre og grennere

verden.
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IP&O - grundbog i
international politik og gkonomi

Jacob Graves Sgrensen, Janus Graves
Rasmussen og Martin Graves Rasmussen

® En grundbog i international politik og skonomi hvor
forfatterne introducerer nye perspektiver til IP-under-
visningen med afseet i en solid fagdidaktisk erfaring.

¢ IP&D giver ogsa et signalement af verdensordenens
vaesentligste aktarer og forsyner eleverne med metodi-
ske redskaber til selv at forholde sig til aktuelle globale
problemstillinger.

Udkommer august 2016

USA’s udfordringer 2. udgave

Peter Brondum og
Annegrethe Rasmussen

¢ Bogen blev i 2012 rost bredt af bade anmeldere og
brugere for dens unikke evne til at belyse det ameri-
kanske samfund inden for alle samfundsfagets centrale
hovedomrader.

* Andenudgaven fastholder ambitionen om dels at lave
den ultimative leerebog om amerikanske samfundsfor-
hold dels at fastholde bogens aktualitet i et USA, der er
i konstant forandring.

2. udgave udkommer august 2016

forlaget (©) columbus

- samfundsfagslerernes forlag



Mgad din kollega

Michael Rosenberg Welling

Lektor pa Nykebing Katedralskole i samfundsfag og historie

- Hvorfor har du valgt at undervise i
gymnasiet?

Da jeg i det slutningen af det sidste artusinde
blev feerdig pa Aalborg universitet var under-
visning en blandt flere muligheder taenkte jeg.
Men efter den forste tid som underviser fandt
jeg ud af, at jeg havde "fundet” min vej. Kon-
takten med elever, friheden til selv at plan-
laegge sit arbejde, den faglige udfordring og
gode kollegaer blev afggrende for mit valg.

- Hvad underviser du i lige nu?
P& mit A-niveau hold i 2.g afslutter vi med et
kort forlob om demokrati og magt. For det
havde vi et langt SRO forleb om ulighed med
Ma. Indenfor samme emne arbejdede klassen
i AT (med dansk) om udkantsdanmark med
fokus pa serien "pa rgven i Nakskov”. Dansk
arbejdede med diskursanalyse og dokumen-
targenren. I samfundsfag skulle eleverne
undersoge om de virkelig var pa roven i Nak-
skov. Det gav mange gode opslag i statistik-
banken og negletal.dk. Eleverne fandt hurtigt
ud af, at pa nogle omrader var de lige sa meget
“pé roven” i storbyerne som i Nakskov. Men
det gav en god debat om hvordan man maler
levevilkar i faget.

Mit KSS hold skriver eksamensprojekt nu
efter et leengere forlob om USA.
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- Hvor har du sidst veeret pd ekskursion med
elever?

Sidste ar var jeg pa en spandende tur til Sara-
jevo med Historie. Destinationen kan varmt
anbefales - der er sd mange faglige og tveerfag-
lige muligheder i den by. Vi besogte en mus-
limsk eliteskole, der bliver kraftigt stottet af
den tyrkiske regering. En tur pa EU kontor
gav et deprimerende indblik i hvor lidt landet
har flyttet sig siden borgerkrigens afslutning.

- Hvad er det bedste og det veerste ved at under-
vise i samfundsfag?

Det bedste ved at undervise i samfundsfag er
helt klart, at det er et fag i konstant udvikling.
De emner og beger jeg startede med for sma
20 ar siden kan ikke rigtigt bruges i dag.
Generelt taler mange om, at det blevet alt for
nemt at ga i gymnasiet - det faglige niveau er
dalet osv. Det geelder bestemt ikke i sam-
fundsfag. Her er kravene vokset voldsomt de
sidste ar - matematikken fylder mere og eksa-



mensformerne er markant mere udfordrende
for eleverne end tidligere.

De fa gange jeg bander mit fag langt vaek
er, ndr jeg skal rette opgaver fra store hold. Det

Line Hylling Rasmussen

tager lang tid uanset, hvad man ger og hvor-
dan man retter det. De tidsbesparende rette-
strategier som bruges i andre fag kan ikke
direkte overfores til samfundsfag.

Lektor pa Frederiksborg Gymnasium & HF i samfundsfag og idraet

- Hvorfor har du valgt at undervise i
gymnasiet?

For mig har der aldrig veeret nogen tvivl, da
jeg forst havde stiftet bekendtskab med under-
visningssituationen. Da jeg havde veret arsvi-
kar iidreet i en uge, var jeg helt sikker pa, at
jeg skulle veere gymnasielerer. Kontakten til
og med eleverne i vigtige ar af deres liv, er
noget helt unikt, og muligheden for at praege
dem og gere en forskel, synes jeg er ekstremt
givende. Derudover finder man ogsé ud af, at
man fir en masse fra eleverne i dagligdagen,
hvilket ogsa er givende, og holder én i gang. I
det hele taget er gymnasiet en social arbejds-
plads, hvor man far menneskelige og faglige
inputs dagligt. Det kan da ikke blive bedre.

- Hvad underviser du i lige nu?

Jeg har 4 samfundsfagshold lige pt - 2 pa
A-niveau og 2 pa C-niveau. Jeg underviser i
international politik — et blandingsforleb, som
egentlig startede med at fokusere pa Dan-
marks rolle internationalt med fokus pé inter-
national aktivisme og aktivistisk internationa-
lisme, men som har udviklet sig til ogsa at
handle om terror. Derudover underviser jeg i
gkonomi med fokus pa handel og EU og gko-
nomiske politikker pa c-niveau, og i min 3.g
klasse repeterer vi. Vi har gjort det pa skift
med begreber og proveeksamen. Jeg har givet
eleverne en masse begreber, de skal kunne pa
tavlen, og sa har de i smagrupper forberedt
opleeg om dem efter vi har prioriteret dem i

reckkefolge i forhold til vigtighed - her har det
mest betydet noget, hvad de kunne huske
bedst! Derudover har jeg givet dem to forskel-
lige bilagsseet at leese og forberede synopsis til,
og s har to elever veeret til "eksamen”. Det har
fungeret rigtig fint.

- Hvor har du sidst veeret pd ekskursion med
elever?

Jeg har veeret i den danske afdeling af EU-par-
lamentet i april med min 3.g klasse. Vi var til
opleg og debat fra en tidligere pressechef og
embedsmand, hvilket var fagligt super inte-
ressant — dog ikke en erstatning for den Bru-
xelles-tur, vi gik glip af pa grund af terroran-
grebene i marts. Heldigvis er det noget, vi pa
vores skole vil arbejde videre med, sa flere 3.g
klasser far mulighed for en kort "A-niveau
tur” til Bruxelles. Min erfaring er, at de leerer
rigtig meget af at have direkte kontakt med de
store institutioner, og at det kan gore isaer EU-
stoffet mere vedkommende. Denne gang
havde vi aftaler med Parlamentet, Ministerra-
det, NATO og Den danske Representation,
men der er jo masser af muligheder. Jeg vil
ogsa gerne sla et slag for det forlob, man kan
kore med Domsstolsstyrelsen og flere byretter
i forskellige byer. Her kommer eleverne blandt
andet til at overveere en retssag. Det er vanvit-
tig godt til at snakke magt, demokrati, menne-
skerettigheder og social arv. Et forlgb kan
kores over ca. 10 moduler, og jeg har provet
det pa A-niveau bade i 1. og 2.g. Min fornem-
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melse har veeret at det fungerer klart bedst i
2.g, da eleverne her er mere dbne og "tor”
mere.

- Hvad er det bedste og det veerste ved at under-
vise i samfundsfag?

Det bedste er fagets aktualitet, engagerede ele-
ver og muligheden for at bruge det omkring-
liggende samfund til at leere. Det veerste er
uden tvivl de skriftlige opgaver!!
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Rejsekursus til
Israel og
Palaestina

FALS arrangerer et rejsekursus indenfor perioden d. 8. april til d. 18. april 2017. Turens foku-
serer pa hvordan man skaber dialog mellem de to parter (israelere og palaestinensere) og om
det vil kunne lade sig gore at né frem til en forsoning pa nationalt plan.

Pris vil vaere omkring ca. 7.500. (Fly tur-retur Kgbenhavn — Tel Aviv, 7-8 overnatninger, Hotel
ophold, halvpension og mindst et feelles middagsarrangement, transport i Israel og entréer
samt drikkepenge).

Turleder vil veere gymnasielarer, tidligere ansat ved den danske ambassade i Tel Aviv samt
forfatter til leererbeger om Mellemgsten Janus Graves Rasmussen.

Bindende tilmelding hurtigst muligt og senest d.1.9.2016 joergen@fals.info. Oplys venligst:
Navn, adresse, telefonnr. fals-medlemsnummer, ansattelsessted samt EAN-nr.

Program:

® Besgg i "Peres Center for Peace” — uddannelse af palestinensiske laeger.

e Guide tur vedr. problemer i Jerusalem (fokus pd "Hvorfor er der apartheid i Israel”).

* Besgg pa Vestbredden

¢ Mgde med den danske ambassader i Tel Aviv

e Mgde med NGO'er inden for fredsbevaegelsen.

¢ Besgg hos israelske bosettere

¢ Besgg pa universitet, teenketank, mv, vedr. Israel position i Mellemgsten og i det
internationale samfund.

e Kontakt til det militeere miljg (IDF som institution i det israelske samfund)

® Yad Vashem museet, Jerusalem.

e Kibbutz — Det Dgde Hav — Mazada.

o Akra — vandflad — naturpak

e Betlehem - Fadselskirken — Nablus — Hebron

¢ Haifa - Akra - Bahai Gardens

Programmet er ikke endeligt fastlagt og vi tager forbehold for andringer

Med venlig hilsen
Janus og Jargen
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Den mest laesevenlige
grundbog i skonomi er nu
blevet endnu bedre

PkonomiNU har alt, hvad man har brug for i en
god og engagerende undervisning om sam-
fundsgkonomi. Den giver begreberne og de
gkonomiske vaerktgjer — uden at der bliver gaet
pa kompromis med fagligheden.

Materialet er rigt illustreret med paedagogiske
illustrationer og grafer samt tankevakkende
fotos.

Henrik Kureer

iBOg® oekonominu.systime.dk

350 interaktive opgaver | 60 videoer | 110
tabeller | 210 opgaver | 290 illustrationer |
350 siders tekst

Licenspriser fra kr. 40,-

BOg Grundbog | 2. udgave | 352 sider
Arbejdshafte | 2. udgave

Se priser og licenser pa shop.systime.dk S\/Stl m e »>
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aktal i n k -d k Et tilbud fra bibliotek og skole

a pa opdagelse i over 500 temaartikler Fa overblik over bade de historiske begiven-
ed dybde, debat og perspektiv heder og de brandaktuelle samfundsdebatter

Dyk ned i emner som Grgn omstilling, Klimapolitik, Flygtninge,
slamisk Stat, Afrikanske lgvegkonomier, De fire EU-forbehold,
Den Kolde Krig, Nynazisme i Europa og meget mere.

Inspiration til undervisning

Udaives af DBC as i samarbejde med iBureauet/Daabladet Information



DER ER SAMFUNDS-

FAG | ALT

GRUNDBOG | SAMFUNDSFAG C

Der er samfundsfag i alt er en ny grundbog til
samfundsfag C med gvelser og arbejdsformer, der
opfordrer til elevernes aktive medvirken. Det faglige
kernestof praesenteres pa en problemorienteret og
laesevenlig made med masser af forslag til avelser.

m Fokus pa centrale begreber, modeller og teorier inden
for sociologi, politik og gkonomi

m Mange refleksionsspgrgsmal med relevans for eleverne

m QOpskrift pa hvordan man bliver god til samfundsfag

m Mere end 80 forskellige elevaktiverende gvelser

GYLDENDAL

gyldendal-uddannelse.dk
tif. 33 75 55 60
information@gyldendal.dk

9L86LNV'S



Bestyrelsen i FALS

Jorgen Lassen
Formand

Sct. Knuds Gymnasium
joergen@fals.info

Ditte Nartoft Nielsen
Nastformand, projektleder af
SamfundsCup

Aarhus Katedralskole
ditte@fals.info

Linda Bettina Petersen
Kasserer, regionskoordinator,
fondsreprasentant (suppleant)
Rosborg Gymnasium
linda@fals.info

Trine Paludan
Regionskoordinator
Maribo Gymnasium
trine@fals.info

Mails vedrgrende gkonomi sendes til: falskasserer@gmail.com

Jakob Sinding Skott
FALS-reprasentant i Fagligt Forum
(HF, STX)

Nyborg Gymnasium
Jakob@fals.info

Vibeke Krag Skov Petersen
Redaktor af Samfundsfagsnyt,
fondsrepraesentant
Frederiksborg Gymnasium og HF
vibeke@fals.info

Jens Arne Andersen
Redaktor af Samfundsfagsnyt
Teknisk Gymnasium Hillergd
Jens@fals.info

Jens Peter Larsen
FALS-reprasentant i Fagligt Forum
(HF, STX)

VUF

jens@fals.info

Maiken B Lgsmar
Aarhus Katedralskole
Maiken@fals.info
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Adresser

Regionsreprasentanter

Nordjylland

Jakob Pedersen
Hasseris Gymnasium
ja@hasseris-gym.dk

Senderjylland

Ole Ostergaard
Alssundgymnasiet Senderborg
Ole.oestergaard@skolekom.dk

Hederegionen
Preben Kjeerulff
Skive Gymnasium
pkj@skive-gym.dk

Sydvestjylland

Helle Merete Gren

Esbjerg Gymnasium og HF
hg@egonline.dk

Trekantsomradet
Janni Ohrt

Redkilde Gymnasium
ja@roedkilde-gym.dk

Arhus

Faggruppen

Aarhus Katedralskole
ditte@fals.info

Fyn

Jannie Wilsted
Svendborg Gymnasium
jw@svendborg-gym.dk

Vestsjalland

Lea Kjeergaard
Slagelse Gymnasium
lea@nikj.dk

Sydsjalland

Leise Buhl Jensen
Maribo Gymnasium
Ib@maribo-gym.dk

Roskilde

Jorgen Kofoed Jensen
Himmelev Gymnasium
hgjk@himgym.dk

Storkgbenhavn
Jan Houmann
Kgbenhavns VUC
jh@kvuc.dk

Frederiksborg

Agnethe Dybro Pedersen
Frederikssund gymnasium
fgap@frsgym.dk

Bornholm

Claes Ludvigsen
Campus Bornholm
ccl@cabh.dk

Fondsbestyrelsen

Anna Amby Frejbaek
Tender Gymnasium
anna@ambyfrej.dk

Mikael Frydlund
MAQS
Gutenberghus
Pilestreede 58, 4. sal
1112 Kgbenhavn K

Per Henriksen
Paderup Gymnasium
ph@forlagetcolumbus.dk

Anders Hassing
Forlaget Columbus
aha@forlagetcolumbus.dk

Michael Bang Sgrensen

Det frie Gymnasium
mbs@detfri.dk
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Bente Sgrensen
Holstebro Gymnasium
bs@hogym.dk

Janne Bisgaard Wikman
Aarhus Katedralskole
akatjp@akat.dk

Claus Corneliussen
Rungsted Gymnasium
cc@rungsted-gym.dk

Fondsbestyrelsen afholder tre
meader arligt, januar, april og sep-
tember. P4 hvert mgde behandles
indkomne ansogninger til fonden.
Se vores hjemmeside om, hvad
man kan 14 stotte til, og hvordan
man soger.

dvrige adresser

Forlaget Columbus
Osterbrogade 54 C

2100 Kgbenhavn @

TIf. 35 42 00 51
info@forlagetcolumbus.dk
www.forlagetcolumbus.dk

Opgavekommission
Morten Hansen Thorndal
og Stine Nue Mikkelsen
(formaend)

Fagkonsulent
Bent Fischer-Nielsen
bent.fischer-nielsen@stukuvm.dk
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@konomibogen

Lene Nibuhr Andersen
og Jakob Sinding Skott

¢ Hvordan ville du klare dig pé en gde @ med knappe
ressourcer? @konomibogen introducerer gkonomiske
problemstillinger fra de sma tankeeksperimenter til de
store, globale sammenhange.

e @konomibogen er tilrettelagt, sa den med ovelser, fi-
gurer og et rigt illustrationsmateriale laegger op til en
undervisning med hgj elevaktivitet og lgbende inddra-
gelse af det skriftlige arbejde.

272 sider. Skolepris kr. 143.-

Samf pa B
Victor Bjgrnstrup, Tobias Matthiesen
og Oliver Boserup Skov

e Samf pa B praesenterer samfundsfag i gjenhgjde med
tydelige leeseformal en grundig guide til eksamen. Fa-
gets hovedomrader formidles tematisk med fokus pa
blandt andet identitet, ulighed, velfeerd og veelgere.

e Bogen er en udvidet og gennemrevideret udgave af
den populeere klassiker B-bogen, som nu har féet tilfg-
jet det sociologiske kernestof og er blevet gennemga-
ende opdateret.

256 sider. Skolepris kr. 143.-

forlaget (©) columbus
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Afsender og returadresse: Samfundsfagsnyt, Vibeke Krag Skov Petersen, Ebertsgade 5, 4.mf, 2300 Kebenhavn S

SAMFUNDSFAG 50 AR

Mad en perleraekke af samfundsforskere, politikere og gode
kolleger. Oplev blandt meget andet Bjarne Corydon: den sande
historie og en samfundsfaglig festbanket.

FALS og Forlaget Columbus afholder sammen en to-dages konference for
landets samfundsfagsleerere i anledning af 50 ars-jubileeet for samfunds-
fag som undervisningsfag i gymnasiet.

Tid: 10.-11. november 2016.

Sted: Den Sorte Diamant, Dronningesalen

Konferencier: Martin Krasnik

Program: Mgd blandt andre Rasmus Willig, Rebecca Adler-Nissen,
Bjarne Corydon, Mikkel Vedby Rasmussen, Annegrethe Rasmussen, Finn
@strup, arets Columbus-prismodtager og mange flere.

Festmiddag pa restaurant Llama

Lees mere om pris og tilmelding pa
www.forlagetcolumbus.dk/samfundsfag-50-aar
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